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ΑΥΤΟΝΟΜΗΣΗ ΤΟΥ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΟΥ ΑΠΟ ΤΟ ΕΠΙΣΗΜΟ 

ΑΝΑΛΥΤΙΚΟ ΠΡΟΓΡΑΜΜΑ ΚΑΙ ΔΗΜΙΟΥΡΓΙΑ ΝΕΩΝ ΠΡΟΤΥΠΩΝ 

ΕΥΕΛΙΚΤΩΝ ΠΡΟΓΡΑΜΜΑΤΩΝ 

(ΠΑΡΕΜΒΑΣΗ ΣΤΟ ΜΑΘΗΜΑ ΤΩΝ ΘΡΗΣΚΕΥΤΙΚΩΝ) 

ΠΕΡΙΛΗΨΗ 

΄Ενα εκπαιδευτικό σύστηµα σχεδιάζεται προβλέποντας το µέλλον, αλλά είναι 
σε µεγάλο βαθµό επηρεασµένο από τα δεδοµένα της εποχής που προτείνεται. 

Το επιθυµητό θα ήταν η δυνατότητα πρότασης ενός εκπαιδευτικού 
συστήµατος αυτόµατα προσαρµοζόµενου στις κοινωνικές αλλαγές.  

Αντί αυτού όµως στην Α/βάθµια εκπαίδευση παρατηρείται οµοιοµορφία της 
εκπαίδευσης, που αγνοεί τις τοπικές και κοινωνικές ιδιαιτερότητες των τόπων και 
του περιβάλλοντος του κάθε σχολείου. 

Η απαιτούµενη οµοιογένεια της γνώσης αγνοεί την ανοµοιογένεια των 
τοπικών συνθηκών και καταστρατηγεί την παιδοκεντρικότητα του συστήµατος, 
αφού δεσµεύει το δάσκαλο µε ένα κεντρικό- όµοιο για όλες τις συνθήκες και όλους 
τους µαθητές- Αναλυτικό Πρόγραµµα.  

Η συνειδητή απελευθέρωση του εκπαιδευτικού από το επίσηµο Αναλυτικό 
Πρόγραµµα δε σηµαίνει αποµάκρυνση από τη σκοπιµότητα και τους στόχους του 
Σχολείου, αλλά  προσαρµογή στον κάθε µαθητή και στις απαιτήσεις της κάθε 
κοινωνίας. Η αποδοτικότητα της αυτονοµίας του δασκάλου θα µετρηθεί από την 
αντίληψη που θα αποκτήσουν οι µαθητές για τον κόσµα και τον πολιτισµό. 

Στη µελέτη αυτή προτείνουµε ένα ευέλικτο Αναλυτικό Πρόγραµµα, στο 
µάθηµα των Θρησκευτικών του Δηµοτικού Σχολείου, το οποίο µπορεί να 
προσαρµόζεται σε κάθε περιβάλλον, σε κάθε µαθητή, ανταποκρινόµενο στις 
ανάγκες και τις απαιτήσεις της κάθε κοινωνίας. Το πρόγραµµα αυτό αυτονοµεί το 
δάσκαλο και τους µαθητές, από το επίσηµο Αναλυτικό Πρόγραµµα, µε 
αποτέλεσµα να αντιστέκεται σε χρονικές και χωρικές µεταβολές. Ανάλογα 
προγράµµατα, µε τον ίδιο τρόπο θα µπορούσαν να εκπονηθούν και να 
εφαρµοστούν σε όλα τα άλλα γνωστικά αντικείµενα. 
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SUMMARY 

An educational system is planning by foreseeing the future, but it is affected 
by the facts of the era that it is addressed. The desirable result would be the 
suggestion possibility of an educational system that will be automatically adjusted 
to social changes. Instead of that, in secondary education takes over the uniformity 
of the education that ignores the local and social peculiarities of the locations and 
the environments of the schools.  

 The homogeneity of the knowledge ignores the lack of homogeneity of the 
local conditions and circumvents the system that is focused to child, since does not 
allow the teacher to apply the class schedule and having as a base the experiences 
and the worlds of every child.  

 The teacher, even when is not facing multicultural envelopments, he is 
opposite to the local experiences of the societies, that there were not expected from 
the official schedule. This makes more difficult the planning of the teaching 
program and the teacher’s attempt. For this reason, the teacher is obliged to the 
release of his work from the typical program. 

 The teacher’s conscious liberation from the Analytical Program is not a 
removal from the goal and the targets of the school… The effectiveness of the 
independence that the teacher chooses under the needs of adjustment of the school 
at the demands of the local societies is measured from the completeness of the 
students’ perception that these are taking, for the world and the civilization.  
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ΚΕΙΜΕΝΟ 

Η ΕΥΕΛΙΞΙΑ ΤΩΝ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ ΠΡΟΓΡΑΜΜΑΤΩΝ 
 

Η σχέση µεταξύ σκοπιµότητας και βαθµού ικανοποίησης των στόχων ενός 

εκπαιδευτικού συστήµατος ποικίλει κατά τις περιόδους εφαρµογής του ( Γ. 

Βρεττός- Α. Καψάλης 1997). Ένα εκπαιδευτικό σύστηµα, την περίοδο που 

σχεδιάζεται, θεωρεί ότι αξιοποιεί τις εξελίξεις της παιδαγωγικής, ότι αφοµοιώνει 

τις κοινωνικές τάσεις και  προβλέπει τις µελλοντικές ανάγκες της κοινωνίας που 

εξυπηρετεί ( S. Robinsohn 1969). Ένα εκπαιδευτικό σύστηµα δηλαδή όταν τίθεται 

σε εφαρµογή προεξοφλεί τα αποτελέσµατα που θα επιφέρει στο µέλλον, καθώς 

είναι  επηρεασµένο από τα δεδοµένα της εποχής που προτείνεται και τους 

συγκυριακούς παράγοντες που αξιολογούν την αποδοτικότητά του (W.Troeger 

1986).     

Το φαινόµενο της προεξόφλησης των αποτελεσµάτων µιας εκπαιδευτικής 

πολιτικής είναι χαρακτηριστικό των συστηµάτων που δεσµεύονται από λεπτοµερή 

κεντρικό σχεδιασµό, όπως είναι η ελληνική περίπτωση (Γ. Βρεττός- Α. Καψάλης 

1997). Το επιθυµητό και βέλτιστο θα ήταν η δυνατότητα εφαρµογής ενός 

εκπαιδευτικού συστήµατος, αυτόµατα προσαρµοζόµενου στις κοινωνικές αλλαγές, 

κάτι µεθοδολογικά αδιανόητο για τις κοινωνίες που προήλθαν από τον 

βιοµηχανικό πολιτισµό και οργανώθηκαν µε κύριο χαρακτηριστικό την 

παρεµβατικότητα της κεντρικής εξουσίας. Τα ευέλικτα διοικητικά συστήµατα 

µπορούν να εφαρµοστούν σε αποκεντρωµένες διοικήσεις, µε ουσιαστική 

αυτοδιοίκηση και µε λογική συγκέντρωση πληθυσµού, ώστε να υπάρχει 

κοινωνικός έλεγχος και να υπολογίζεται η αξιολόγηση της κοινωνικής 

υπευθυνότητας των υπηρεσιών ( Κ. Χρυσαφίδης 2000).  

Αντ’ αυτού στην α/βάθµια ελληνική εκπαίδευση επαναλαµβάνονται οι 

δεσµεύσεις για οµοιοµορφία της διδασκαλίας ( Η. Ματσαγγούρας 2000). Το 

εκπαιδευτικό σύστηµα  είναι σχεδιασµένο για να ελέγχεται κεντρικά και έτσι 

αγνοούνται οι τοπικές και κοινωνικές ιδιαιτερότητες που θα έπρεπε να είναι η 

αφετηρία της εκπαιδευτικής προσπάθειας.  Η απαιτούµενη οµοιογένεια της γνώσης 
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θέλει να αγνοεί την ανοµοιογένεια των τοπικών συνθηκών και έτσι καταστρατηγεί 

ουσιαστικά την πρόσφατα εισηγµένη παιδοκεντρικότητα του συστήµατος. Στο 

σηµερινό εκπαιδευτικό σύστηµα ο εκπαιδευτικός, ακόµα και όταν δεν 

αντιµετωπίζει πολυπολιτισµικά περιβάλλοντα, έρχεται αντιµέτωπος µε τα βιώµατα 

των τοπικών κοινωνιών, που συνήθως δεν προβλέφθηκαν από το επίσηµο 

πρόγραµµα ( M. Apple 1986 και Φ. Κοσσυβάκη 1998). Αυτή η πραγµατικότητα 

δυσχεραίνει το σχεδιασµό του προγράµµατος διδασκαλίας της 9/χρονης βασικής 

εκπαίδευσης, αφού δεν µπορεί να υπάρξει αντικειµενική  κεντρική αξιολόγηση της 

επίδοσης των µαθητών, ούτε της προσπάθειας των εκπαιδευτικών  

(Χ.Κωνσταντίνου 2000).  

Για να εναρµονίσει ο δάσκαλος τα διδακτικά γνωστικά αντικείµενα µε τις 

ανάγκες, τα ενδιαφέροντα των παιδιών και τις ιδιαίτερες τοπικές συνθήκες κάθε 

κοινωνίας είναι ανάγκη να αποδεσµευτεί από το τυπικό πρόγραµµα, χωρίς να 

αποµακρυνθεί από τη σκοπιµότητα και τους στόχους του σχολείου, δηλαδή να 

αποδεχθεί την ευθύνη της αυτονοµίας του ( Γ. Μαυρογιώργος) 

ΠΡΟΤΑΣΗ ΤΡΟΠΟΠΟΙΗΣΗΣ ΑΝΑΛΥΤΙΚΟΥ ΠΡΟΓΡΑΜΜΑΤΟΣ 

Με βάση τις παραπάνω σκέψεις θελήσαµε να προτείνουµε τροποποίηση 

του Αναλυτικού Προγράµµατος του µαθήµατος των Θρησκευτικών, παρέχοντας 

αφενός αυτονοµία στο έργο του δασκάλου, δίνοντας αφετέρου τη δυνατότητα 

εφαρµογής ενός πραγµατικά γνήσιου διαθεµατικού πλαισίου δράσης στους 

µαθητές. Το πρόγραµµα αυτό είναι σε αρκετό βαθµό διαφοροποιηµένο από το 

επίσηµο ΔΕΠΠΣ και προσαρµοσµένο στις συνθήκες του περιβάλλοντος των 

µαθητών του συγκεκριµένου σχολείου. Το συγκεκριµένο πρόγραµµα παίρνει 

επίσης υπόψη τα ενδιαφέροντα των µαθητών, τις ανάγκες και τη βασική µόνο 

θεµατολογία του επίσηµου Α.Π., υιοθετώντας και αναπτύσσοντας διεξοδικά τις 

βασικές έννοιες κάθε κεφαλαίου Ως µεθοδολογία χρησιµοποιείται η βιωµατική 

προσέγγιση της µάθησης και εφαρµόζεται η  µέθοδος project.  

         Πιστεύουµε ότι και το νέο Διαθεµατικό Ενιαίο Πλαίσιο Προγραµµάτων 

Σπουδών  που στηρίζεται στη Διαθεµατική προσέγγιση της µάθησης δεν παρέχει 

τη δυνατότητα ανάπτυξης της εν λόγω µεθοδολογίας, διότι εµποδίζεται από το 
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χρονικό περιορισµό των δύο διδακτικών ωρών ανά εβδοµάδα  αλλά κι από την 

ποσότητα της ύλης που εξακολουθεί να είναι µεγάλη και όχι πάντα χρηστική. Με 

τον τρόπο όµως αυτό είναι πολύ δύσκολο να επιτευχθούν ενδοκλαδικές και 

διακλαδικές διασυνδέσεις. Είναι επίσης πολύ δύσκολο να  διδαχθεί η γνώση σε 

ενιαιοποιηµένη µορφή και να προσφέρει ολιστικές εικόνες της πραγµατικότητας. 

Αν συνδυάσει κανείς και την περιορισµένης έκτασης ενηµέρωση των δασκάλων σε 

θέµατα διαθεµατικότητας εύκολα συµπεραίνει ότι ο τρόπος διδασκαλίας δεν θα 

διαφοροποιηθεί, σε σηµαντικό τουλάχιστον βαθµό, από όσα µέχρι τώρα ίσχυαν. 

Για το λόγο αυτό  προτείνουµε την τροποποίηση του Αναλυτικού 

Προγράµµατος έτσι ώστε να δίνεται η δυνατότητα στο δάσκαλο να διδάσκει το 

µάθηµα διαθεµατικά, προσφέροντας ολότητα και ενότητα των περιεχοµένων, αφού 

θα προσεγγίζονται µέσα από τα επιµέρους µαθήµατα ή επιστηµονικούς κλάδους µε 

στόχο την όσο το δυνατόν πληρέστερη, ολοκληρωµένη και ενιαία κατανόησή τους. 

Σαν συνέπεια θα επέλθει η αλλαγή στη µέθοδο διδασκαλίας που από 

δασκαλοκεντρική θα γίνει ενεργητική και ερευνητική και η αναγνώριση της 

προσωπικότητας του µαθητή σαν κεντρικού στόχου της διδασκαλίας. 

Έτσι προτείνουµε να µη διδάσκονται όλες οι ενότητες κάθε τάξης, αλλά κάθε 

µήνα, περίπου, να διδάσκεται ένα κεφάλαιο, το οποίο θα περιέχει τις κεντρικές 

ιδέες και νοήµατα του κεφαλαίου. Το κεφάλαιο αυτό θα διδάσκεται διαθεµατικά, 

αφού θα υπάρχει η άνεση χρόνου και θα δίδεται η δυνατότητα στους µαθητές να το 

συνδέσουν µε πολλά άλλα γνωστικά αντικείµενα. Επιπλέον δεν θα είναι 

υποχρεωτική η τήρηση των δύο διδακτικών ωρών ανά εβδοµάδα, αλλά αυτό θα 

ρυθµίζεται από το δάσκαλο, τους µαθητές, την επιβαλλόµενη από τα υπόλοιπα 

µαθήµατα σύνδεση και τις τοπικές συνθήκες.  Μπορεί δηλαδή κάποια µέρα να 

δραστηριοποιούνται οι µαθητές περισσότερες της µιας διδακτικές ώρες και άλλες 

καθόλου.  

Δίνεται εποµένως µεγάλη δυνατότητα ευελιξίας στο δάσκαλο να περνά στους 

µαθητές τις βασικές έννοιες που πρέπει να διδαχθούν στα θρησκευτικά αβίαστα 

και φυσικά και να το πραγµατοποιεί αυτό ανάλογα µε τις δυνατότητες των 

µαθητών, τις συνδέσεις που µπορούν να κάνουν αυτοί µε τα άλλα µαθήµατα και το 

ενδιαφέρουν που θα έχουν. Με τον τρόπο αυτό θα αναβαθµιστεί το µάθηµα και θα 
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αποκτήσει χρηστικότητα, επιτρέποντας στους µαθητές να το βιώσουν, αφού θα 

έχουν τη δυνατότητα και το χρόνο να το εµπλουτίσουν µε πολλές δραστηριότητες. 

Στόχος είναι επιτευχθεί η µέγιστη ανάπτυξη της µαθησιακής ικανότητας των 

µαθητών, η εµπέδωση της ύλης και η συνακολουθία της συµπεριφοράς µε την 

ηλικιακή ωριµότητα του παιδιού. Αν το εκπαιδευτικό σύστηµα θεωρεί αρκετό να 

παράγει απλά απόφοιτους των σχολείων, έτοιµους για την ένταξή τους στην 

παραγωγική διαδικασία, τότε τα παραδοσιακά προγράµµατα είναι αρκετά.  Αν 

όµως θέλει να προετοιµάζει συµµέτοχους του πολιτισµού µας, ανθρώπους µε 

ανοικτούς ορίζοντες που θα σέβονται και θα τιµούν τις ιδιαιτερότητες των άλλων 

τότε απαιτούνται ανοικτά, ευέλικτα προγράµµατα σπουδών. 

                   ΕΠΙΛΟΓΗ ΔΙΔΑΚΤΙΚΩΝ ΕΝΟΤΗΤΩΝ  

     Για την εφαρµογή του προγράµµατος επιλέχθηκαν 6 διδακτικές ενότητες, 

που αντιστοιχούν στα 6 κεφάλαια της ύλης του µαθήµατος Θρησκευτικών της Ε΄ 

τάξης  Από κάθε ενότητα επιλέχθηκε ένα θέµα, το οποίο περιλαµβάνει τις κεντρικές 

ιδέες και τα νοήµατα του κεφαλαίου. Θεωρήθηκε ότι µ΄ αυτόν τον τρόπο θα γίνει 

µεγαλύτερη και βαθύτερη  ανάλυση των εννοιών αυτών, ώστε να γίνουν κατανοητές 

από τα παιδιά και να µπορέσουν να βιωθούν και να εφαρµοστούν στην πράξη. 

΄Ολες οι ενότητες θα διδαχθούν µε τη µέθοδο της βιωµατικής προσέγγισης 

διδασκαλίας, δηλαδή τη συνεργασία των µαθητών, τις οµαδικές εργασίες; τις 

εξόδους από το σχολείο, τις παρουσιάσεις των εργασιών από τους µαθητές.   

      Το πρώτο κεφάλαιο του βιβλίου Θρησκευτικών έχει τίτλο ΄΄Οι αγώνες στη 

ζωή µας ΄΄. Από το κεφάλαιο αυτό επιλέχθηκαν να διδαχθούν οι έννοιες της 

συνεργασίας, της οµαδικότητας και της υγιούς αγωνιστικότητας στη ζωή, µέσα από 

το παιχνίδι, επειδή παρατηρήθηκε ότι τα χαρακτηριστικά αυτά λείπουν από τα 

παιδιά και θα ήταν ευκαιρία µέσα από παιχνίδι να ευαισθητοποιηθούν σ΄ αυτές τις 

έννοιες και να τις εφαρµόσουν κατ΄ αρχήν στο παιχνίδι και στη συνέχεια στη ζωή 

τους. 

             Από το δεύτερο κεφάλαιο, που έχει τίτλο ΄΄Αγωνιστές και µάρτυρες΄΄, 

επιλέχθηκε ως στόχος να γνωρίσουν τα παιδιά τη ζωή και τη θυσία ανθρώπων, που 

πρόσφεραν τη ζωή τους για την πατρίδα και τη θρησκεία. Εκτιµήθηκε ότι η 

προσφορά της ζωής των Ελλήνων για την πατρίδα και τη θρησκεία  θα 
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ευαισθητοποιούσε τα παιδιά περισσότερο και θα τους έδινε την ευκαιρία να 

συµµετέχουν ενεργά, κατά τη διάρκεια εορτών, µε δραµατοποιήσεις, µε παιχνίδια, 

µε έρευνα της ζωής και του θανάτου των ηρώων-µαρτύρων, βιώνοντας µε τον 

καλύτερο τρόπο αυτή τη θυσία. 

         Από το τρίτο κεφάλαιο, µε τον τίτλο ΄΄Αγώνας για την αλλαγή του εαυτού 

µας΄΄, επιλέχθηκε ως στόχος να  γνωρίσουν τα παιδιά περιστατικά της ζωής, όπου οι 

άνθρωποι αµαρτάνουν και οδηγούνται σε λανθασµένες ενέργειες. Να 

συνειδητοποιήσουν ότι µε την αναγνώριση του λάθους και τη µετάνοια µπορούν να 

µεταµορφωθούν και να βελτιωθούν. Παρατηρήθηκε ότι τα παιδιά σήµερα 

αντιλαµβάνονται µόνο τα γεγονότα, τις πράξεις, τα φαινόµενα. Δε γνωρίζουν τις 

αιτίες, τις συνέπειες και τα αποτελέσµατα των γεγονότων. Θεωρήθηκε έτσι καλό 

αυτά να ρθουν σε επαφή µε ανθρώπους εξαρτηµένους ( ναρκωτικά ) και µε 

ανθρώπους που η απερισκεψία τους οδήγησε σε εσφαλµένες ενέργειες ( 

φυλακισµένους ). Θα µπορούσαν έτσι να αντιληφθούν τις συνέπειες των ενεργειών 

τους και να γνωρίσουν τη δυσκολία του αγώνα για αλλαγή συµπεριφοράς. 

        Από το τέταρτο κεφάλαιο, µε τίτλο ΄΄Δηµιουργώντας έναν όµορφο και 

δίκαιο κόσµο΄΄, επιλέχθηκε ως στόχος να  γνωρίσουν τα παιδιά την καλλιτεχνική 

και πολιτιστική δραστηριότητα των χριστιανών. Να ρθουν σε επαφή µε την 

ορθόδοξη χριστιανική τέχνη, µέσα στους ναούς, όπου παρουσιάζονται 

συµπυκνωµένες και οι τρεις τέχνες, η αγιογραφία, η ναοδοµία και η µουσική. 

       Από το πέµπτο κεφάλαιο, µε τίτλο ΄΄Αγώνας για έναν κόσµο 

ανθρωπινότερο΄΄ επιλέχθηκε ως στόχος να γνωρίσουν τα παιδιά την παραµόρφωση 

του ανθρώπου και της φύσης και να προτείνουν τρόπους βελτίωσής τους. Κρίναµε 

απαραίτητο να αντιληφθούν τα παιδιά τη φύση σαν ένα θείο δώρο, να κρίνουν τη 

συµπεριφορά των ανθρώπων απέναντί της και να µεθοδεύσουν ενέργειες που 

αποσκοπούν στην προστασία της, ενεργώντας τα ίδια στη φύση. Ανάλογη κριτική 

θεωρήσαµε ότι έπρεπε να γίνει και στη συµπεριφορά του ανθρώπου απέναντι στο 

συνάνθρωπό του. 

      Από το τελευταίο κεφάλαιο, ΄΄Επίκαιρα΄΄, επιλέχθηκε ως στόχος να διδαχτεί 

ο ΄Αγιος Δηµήτριος, ως πολιούχος της Θεσσαλονίκης. Ανάλογα µε τις τοπικές 

συνθήκες κάθε δάσκαλος µπορεί να επιλέξει ανάλογο θέµα. Ο ΄Αγιος Δηµήτριος 

σαν προστάτης της πόλης γιορτάζεται µε µεγαλοπρέπεια κάθε χρόνο στη 



 9 

Θεσσαλονίκη  και θα ήταν ευκαιρία τα παιδιά να γνωρίσουν τη ζωή, τη δράση, 

καθώς και τη σηµασία του για την πόλη, στην οποία ζουν, συµµετέχοντας ενεργά 

στις εκδηλώσεις που πραγµατοποιούνται για τη γιορτή του.  

                                    ΕΠΙΛΟΓΗ ΔΡΑΣΕΩΝ 

     Η επιλογή του Σχολείου καθορίζει και τις επιλογές των δράσεων της 

βιωµατικής προσέγγισης, αφού οι δράσεις περιορίζονται από τους κοινωνικούς 

χώρους, τα ιδρύµατα και τους οργανισµούς, που περιέχονται στην περιοχή ευθύνης 

του σχολείου. Οι δυνατότητες ενός σχολείου αστικής για παράδειγµα περιοχής, που 

προσφέρονται στην Πέµπτη τάξη για να αναπτύξει δραστηριότητες, σε σχέση µε τις 

έννοιες των θεµατολογικών ενοτήτων του µαθήµατος των Θρησκευτικών, είναι οι 

εξής:  

     1. Για την πρώτη θεµατολογική ενότητα, χώροι που προσφέρονται για την 

ανάπτυξη δραστηριοτήτων που να αναδεικνύουν τις έννοιες της συνεργασίας, της 

οµαδικότητας και της υγιούς αγωνιστικότητας στη ζωή είναι η  αξιοποίηση της 

σχολικής αυλής, του δηµοτικού πάρκου και αθλητικών χώρων της περιοχής. Μπορεί 

να επιλεγεί η σχολική αυλή, επειδή θα φιλοξενεί την πρώτη εφαρµογή και 

παρουσιάζεται ως καλύτερα ελεγχόµενο περιβάλλον 

     2.  Η δεύτερη ενότητα περιλαµβάνει την έννοια της θυσίας και προσφοράς 

της ζωής για την πατρίδα και τη θρησκεία. Θεωρούµε ότι οι έννοιες αυτές θα 

µπορούν να γίνουν βίωµα µετά από επαφή των µαθητών µε χώρους, όπου έχασαν τη 

ζωή τους οι µάρτυρες-ήρωες. Αυτό είναι  πρακτικά όµως πολύ δύσκολο, διότι 

πρέπει τα παιδιά να µετακινηθούν πολλές φορές και σε µακρινές αποστάσεις, εκτός 

ελαχίστων περιπτώσεων, ( τάφος Αγίου Δηµητρίου ). Γιαυτό εκτιµάται ότι, εκτός 

από την επίσκεψη στον τάφο του Αγίου Δηµητρίου, ( αφού πρόκειται για τη 

Θεσσαλονίκη) θα είναι καλύτερο να παρουσιάσουν τα παιδιά στο χώρο της 

αίθουσας εκδηλώσεων του σχολείου κάποιους  Αγίους-µάρτυρες, δραµατοποιώντας 

τη ζωή και το θάνατό τους. Μπορούν να δραµατοποιηθούν ΄Αγιοι που πρόσφεραν 

τη ζωή τους σε εθνικοαπελευθερωτικούς αγώνες του έθνους ( 1821 ), γιατί είναι πιο 

γνωστοί. Θεωρούµε  ότι η δραµατοποίηση αυτών των αγίων είναι καλύτερο να 

συνδεθεί µε τη γιορτή της 25ης Μαρτίου. 

     3.  Η τρίτη ενότητα περιλαµβάνει τις έννοιες της µεταµόρφωσης του 

ανθρώπου, της αµαρτίας, της αναγνώρισης του λάθους και της µετάνοιας. Οι χώροι 
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που θα µπορούσαν να προσφερθούν για βίωση αυτών των εννοιών είναι ο χώρος 

του σχολείου, όπου συµβαίνουν κάποια περιστατικά µεταξύ των παιδιών, αλλά 

κυρίως χώροι όπου παρουσιάζονται φανερά τα αποτελέσµατα και οι συνέπειες των 

λαθών της ζωής, καθώς επίσης και η προσπάθεια για µεταµόρφωση. Τέτοιοι χώροι 

είναι η µονάδα απεξάρτησης ναρκοµανών Ιθάκη και οι φυλακές ανηλίκων.  Η 

δράση γι αυτή την ενότητα πρέπει να οργανωθεί σε ολοήµερη έξοδο από το σχολείο.    

    4.   Η τέταρτη αφορά τη γνωριµία των παιδιών µε τη χριστιανική τέχνη, 

δηλαδή την αγιογραφία, τη ναοδοµία και την εκκλησιαστική µουσική. Χώροι αυτής 

της γνωριµίας των παιδιών µε την τέχνη είναι οι χώροι των ναών. Γιαυτό µπορεί να 

πραγµατοποιηθεί ηµερήσια έξοδος στους αντιπροσωπευτικότερους ναούς της 

πόλης, όπου θα παρατηρήσουν τα παιδιά τους κυριότερους ναούς και τις 

αγιογραφίες τους. Τέτοιοι ναοί υπήρχαν πολλοί στη Θεσσαλονίκη. Θα γίνει επιλογή 

των αντιπροσωπευτικότερων, µετά από συζήτηση µε τα παιδιά. 

     5.  Η πέµπτη ενότητα περιλαµβάνει την καταστροφή της φύσης. Οι χώροι 

εκδήλωσης των φαινοµένων αυτών βρίσκονται έξω από σχολείο. Μπορεί να γίνει 

παρατήρηση των φαινοµένων σε χώρους που τα παιδιά θα προτείνουν.  Πιθανόν να 

ζητήσουν να περιγράψουν τη µόλυνση της ατµόσφαιρας, των υδάτων και των 

δασών. Έτσι δίνεται η δυνατότητα να πραγµατοποιηθεί επίσκεψη π.χ. στο καµένο 

δάσος του Σέιχ Σου, στα δυτικά προάστια της πόλης και στην παραλία της 

Θεσσαλονίκης, όπου η µόλυνση είναι εµφανής. Οι επισκέψεις µπορεί να 

πραγµατοποιηθούν και σε διαφορετικά σηµεία της πόλης. Είναι προφανές ότι 

απαιτούνται πολλές διδακτικές ώρες για την πραγµατοποίησή τους και αυτό δεν 

είναι προσιτό. Γιαυτό είναι προτιµότερο να γίνει η έρευνα από τις οµάδες των 

παιδιών σε ώρες εκτός ωραρίου σχολικού προγράµµατος, µε τη συνεργασία 

δασκάλου, γονέων και παιδιών , µετά από συνεννόηση και µε τους γονείς των 

παιδιών.  

      6. Η τελευταία ενότητα περιλαµβάνει επίκαιρα θέµατα διαφορετικού 

περιεχοµένου. Για τη Θεσσαλονίκη, για παράδειγµα, θα διδαχτεί ο ΄Αγιος 

Δηµήτριος, ως πολιούχος της πόλης. Ο χώρος επίσκεψης είναι κυρίως ο ναός του 

Αγίου, όπου θα µπορούν τα παιδιά να έρθουν σε επαφή µε όλα τα στοιχεία που 

αφορούν τον ΄Αγιο. Θα πραγµατοποιηθεί επίσκεψη στο ναό του Αγίου Δηµητρίου. 

Ακόµη θεωρούµε ότι η συµµετοχή στις εορταστικές εκδηλώσεις για τον ΄Αγιο, τόσο 
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στην πόλη, όσο και στη γιορτή που θα γίνει στο σχολείο, θα προσφέρει βιώµατα και 

θα ευαισθητοποιήσει τα παιδιά. Γιαυτό προτείνεται και η συµµετοχή στη γιορτή του 

σχολείου, µε ποιήµατα και δραµατοποιήσεις, αλλά και στην πόλη µε τη συµµετοχή 

στην περιφορά της εικόνας, στη Θ. Λειτουργία και στην παρέλαση, που 

πραγµατοποιούνται κάθε χρόνο στην πόλη. 

                                          ΟΡΓΑΝΩΤΙΚΟ ΠΛΑΙΣΙΟ  

Το οργανωτικό πλαίσιο, στο οποίο πρέπει να κινηθεί ο προγραµµατισµός µιας 

δράσης της τάξης, για τη βιωµατική προσέγγιση ενός θέµατος ή µιας έννοιας, 

οριοθετείται από τους παράγοντες αυτενέργεια των µαθητών και σκοπιµότητα του 

προγράµµατος. Ο παράγοντας αυτενέργεια  οριοθετεί τη δυνατότητα παρέµβασης 

του διδάσκοντα και την ορίζει σε απλά καθοδηγητική και οργανωτικά βοηθητική. Η 

σκοπιµότητα του προγράµµατος είναι ένας θεµατολογικός και χρονικός 

περιορισµός, δηλαδή η σκοπιµότητα του θέµατος αναγκαστικά πρέπει να περιέχεται 

στην ύλη του Αναλυτικού Προγράµµατος και η χρονική διάρκεια να είναι τόση, 

ώστε να επαρκεί για να καλυφθεί η ύλη. Ως προς τον θεµατολογικό προσδιορισµό 

των δράσεων υπάρχει επιπλέον και ο περιορισµός από τις προσφερόµενες 

δυνατότητες του περιβάλλοντος. Πρόκειται άρα και στις δύο περιπτώσεις για 

δυσκολίες οργανωτικές, που πρέπει να επιλυθούν από τον διδάσκοντα.  

Η  τάξη από την άλλη πλευρά  είναι ένα σύνολο από µαθητές  διαφορετικών 

ενδιαφερόντων, πολιτισµικής καταγωγής και φύλου. Άρα η υποκίνηση για µια 

δράση πρέπει να πάρει  υπόψη τις ιδιαιτερότητες των µαθητών, ώστε να µην 

υπάρξουν εξαρχής αποκλεισµοί από αιτίες που µπορούσαν να έχουν προβλεφτεί.  

Έχοντας υπόψη τα πιο πάνω, θεωρήθηκε ότι το οργανωτικό σχήµα για την κάθε 

δράση έπρεπε και αρκούσε  να ακολουθήσει τους εξής κανόνες: 

� Θεµατολογικά η δράση να εµφανίζει έντονα τα στοιχεία της έννοιας που 

προσπαθεί να διδάξει η ενότητα του µαθήµατος. Αυτά τα στοιχεία  να 

αναγνωρίζονται εύκολα από τους µαθητές, να οµαδοποιούνται σε υποσύνολα  

και να είναι εµφανής η  εννοιολογική τους συγγένεια ώστε η ενασχόληση µε το 

επιµέρους να προσφέρει την εικόνα ενασχόλησης µε το όλο.  

� Χρονικά η προσέγγιση ως σύνολο ( ερέθισµα, οργάνωση οµάδων έρευνα, 

επιλογή δράσης, προγραµµατισµός δράσης, σχόλια και συµπεράσµατα) να 

διαρκεί τόσο, ώστε να υπάρχει επαρκής χρόνος για τη διδασκαλία της διδακτέας 
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ύλης, επειδή θεωρήθηκε προϋπόθεση ο σεβασµός και η παράλληλη εφαρµογή 

του Αναλυτικού  Προγράµµατος. Έχοντας υπόψη ότι οι διδακτικές ενότητες του 

µαθήµατος των Θρησκευτικών της πέµπτης τάξης είναι έξι, θα 

προγραµµατιστούν έξι βιωµατικές προσεγγίσεις, χρονικής διάρκειας ενός 

περίπου µήνα  για κάθε µία και  µία ολοήµερη δράση εκτός σχολείου για κάθε 

προσέγγιση.  

� Πολιτισµικά χαρακτηριστικά που θα ληφθούν υπόψη θα είναι τέτοια, που να µη 

δηµιουργούν αντιθέσεις µε το οικογενειακό περιβάλλον των µαθητών. Θα 

χρησιµοποιηθεί δηλαδή ένα ευρύ φάσµα στόχων,  ώστε να διασφαλίζεται η 

συµµετοχή των µαθητών.  

� Η δηµιουργία των οµάδων εργασίας πρέπει, εκτός από τις συµπάθειες µεταξύ 

των παιδιών, που αναπτύσσονται στο σχολικό χώρο, να καθοδηγηθεί και προς 

τη κατεύθυνση της ισοδυναµίας των οµάδων και επίσης, προς την αναγνώριση 

του παράγοντα γειτνίασης της κατοικίας, αφού η συνολική εργασία προβλέπει 

και δράσεις ( κοινή µελέτη, συλλογή στοιχείων) εκτός σχολικής αίθουσας. 

         Αυτός ο τρόπος διάρθρωσης του Αναλυτικού Προγράµµατος δίνει τη     

δυνατότητα στο δάσκαλο να αυτονοµηθεί και να προσαρµόσει τη διδασκαλία, 

σεβόµενος τις ιδιαιτερότητες των µαθητών της τάξης του και του περιβάλλοντος 

γενικότερα.. 

 Η δυνατότητα πολλών εναλλακτικών λύσεων που µπορούν να δοθούν κατά τη 

διάρκεια ολόκληρης της σχολικής χρονιάς, από την εφαρµογή ενός τέτοιου 

εναλλακτικού προγράµµατος, δηµιουργεί την ελπίδα µιας γενικευµένης εφαρµογής 

του. Δίνεται µε τον τρόπο αυτό η δυνατότητα προσαρµογής του µαθήµατος σε 

οποιοδήποτε περιβάλλον και µε οποιοδήποτε µαθητικό υλικό. Καθίσταται 

επιπλέον δυνατή η εφαρµογή όχι απλά διαθεµατικών προεκτάσεων, όπως 

προβλέπει το υπάρχον ΔΕΠΠΣ, αλλά γνώσιων διαθεµατικών προγραµµάτων, όπου 

τα περιεχόµενα θα είναι συγκοτηµένα γύρω από βασικά κεντρικά θέµατα που θα 

ενδιαφέρουν άµεσα τους µαθητές, γιατί θα τοποθετούν τη µάθηση σε αυθεντικά 

πλαίσια. 
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