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1. ΕΙΣΑΓΩΓΗ

Η μάθηση  και οι μηχανισμοί που την διέπουν αποτελεί αντικείμενο μελέτης των επιστημόνων που ασχολούνται με ζητήματα αγωγής από τα αρχαία ακόμα χρόνια
. Ο τρόπος με τον οποίο μαθαίνει ο άνθρωπος και η διεξαγωγή συμπερασμάτων για συστηματικότερη και αποτελεσματικότερη διδασκαλία αποτελούσε και αποτελεί ζητούμενο. 
Με τη συγκεκριμένη εργασία θα μελετήσουμε τη σχέση της μάθησης με την ομιλία όπως αυτή παρουσιάζεται από τη θεωρία του Vygotsky,  καθώς και επίσης και τις επιμέρους παραμέτρους που την επηρεάζουν. Θα προσπαθήσουμε να δούμε κριτικά  τις απόψεις του Vygotsky σε σχέση με τις αρχές της κοινωνιογλωσσολογίας και σημαντικούς κοινωνιογλωσσολόγους όπως ο Fairclough και η Holmes και τις απόψεις που έχουν διατυπώσει σε σχέση με την ατομική ταυτότητα, την ισχύ και την μεταβίβαση κοινωνικών και πολιτιστικών χαρακτηριστικών μέσω της ομιλίας και κατ’ επέκταση της μάθησης.
2. ΑΝΑΣΚΟΠΗΣΗ ΤΗΣ ΒΙΒΛΙΟΓΡΑΦΙΑΣ 
I. Θεωρίες Μάθησης
Η διαδικασία της μάθησης αρχίζει και εμφανίζεται από την νηπιακή ηλικία. Ο στόχος και η επίτευξή του φαίνεται να λειτουργεί θετικά ως πρώτο μαθησιακό στάδιο. Η κοινωνική και επικοινωνιακή ανάγκη του νηπίου το οδηγεί σε δραστηριότητα και ως εκ τούτου σε μάθηση.
 Η συστηματικότητα με την οποία οι πράξεις του νηπίου εμφανίζονται καταρρίπτουν την παλαιότερη άποψη περί «τυχαίων πράξεων». Κατά παράδοξο τρόπο όμως ο συστηματικός αυτός χαρακτήρας των πράξεων είναι συγχρόνως και αφηρημένος με την έννοια της αφαιρετικότητας που ο Piaget αναφέρει.
   

Ακολουθεί η ανάπτυξη της  σκέψης που για τον Piaget  αποτελεί βαθμιαία κοινωνικοποίηση βαθιά εσωτερικών , προσωπικών, αυτιστικών διανοητικών καταστάσεων. Αποτελεί δηλαδή  ο εγωκεντρικός λόγος προηγούμενο και όχι επακόλουθο του κοινωνικού λόγου.
 Παράλληλα το παραδοσιακό μπιχεβιοριστικό κίνημα προτείνει τη σειρά προφορικός λόγος, ψίθυρος, εσωτερικό λόγος. 
Κάπου εδώ κάνει την εμφάνισή της η θεωρία του Vygotsky
 που θέλει το λόγο πρώτα κοινωνικό στη συνέχεια εγωκεντρικό και τέλος εσωτερικό λόγο. Ακριβώς γι’ αυτόν τον λόγο η γλώσσα καθορίζει και την ανάπτυξη της σκέψης μιας και αποτελεί το αποκλειστικό εργαλείο  απόκτησης κοινωνικοπολιτισμικής εμπειρίας. Η διανοητική ανάπτυξη του παιδιού λοιπόν εξαρτάται από την ικανότητά του να κατέχει τα κοινωνικά μέσα της σκέψης, δηλαδή τη γλώσσα. 
Μπορούμε λοιπόν να ισχυρισθούμε πως ούτε η μπιχεβιοριστική θεωρία ούτε και η πιο πρόσφατη θεωρία της γνωστικής ψυχολογίας μπορεί να δώσει  ικανοποιητικές απαντήσεις στον τρόπο με τον οποίο σκέπτεται και μαθαίνει ο άνθρωπος. Οι λέξεις και η  λεκτική σκέψη είναι απόλυτα συνδεδεμένες με τις έννοιες, σε σημείο που δεν μπορούν να υπάρξουν χωρίς αυτές
. Ούτε η ενδυνάμωση της προσοχής και οι καθορίζουσες τάσεις
 ούτε η ανάπτυξη ενός αριθμού συνειρμών ή η συσσώρευση εικόνων
 είναι ικανές να οδηγήσουν σε σχηματισμό εννοιών.
II. Ζώνη της εγγύς ανάπτυξης
Πολλές φορές προκειμένου να μελετηθεί το αναπτυξιακό επίπεδο ενός παιδιού μετρούμε μέσα από τεστ το πραγματικό αναπτυξιακό επίπεδο
 και όχι το επίπεδο δυνητικής ανάπτυξης
, η απόσταση των οποίων ορίζει την ζώνη της εγγύς ανάπτυξης η οποία παίζει μεγάλο στο ρόλο στη μάθηση. Η σημασία του γεγονότος έγκειται στο ότι μπορούμε να σκιαγραφήσουμε τη μελλοντική διανοητική ανάπτυξη του παιδιού. Ένα άλλο επίσης σημαντικό γεγονός που πρέπει να επισημανθεί είναι η λειτουργία της μίμησης ως μηχανισμού μάθησης. Αντίθετα, απ’ ότι μέχρι τον  Vygotsky   οι ψυχολόγοι πίστευαν, σήμερα πιστεύουν ότι η μίμηση μπορεί να λειτουργήσει μόνο σε περιπτώσεις που το υπό μίμηση γεγονός βρίσκεται μέσα στο αναπτυξιακό του επίπεδο
.

Έτσι  ο Vygotsky προτείνει ένα νέο αναπτυξιακό νόμο ο οποίος μπορεί να εφαρμοστεί στο σύνολό του στις μαθησιακές διαδικασίες. Η μάθηση λοιπόν είναι αυτή που ξυπνά μια ποικιλία διαδικασιών εσωτερικής ανάπτυξης οι οποίες λειτουργούν μόνο όταν το παιδί αλληλοδρά με ανθρώπους του περιβάλλοντός του και σε συνεργασία με ομήλικούς του.
 Το παιδί λοιπόν μπορεί να πετύχει λοιπόν περισσότερα με τη συνεργατική διαδικασία και όχι εργαζόμενο ως άτομο. Με αυτόν τον τρόπο και φυσικά μέσω του διαλόγου
 ενεργοποιείται η ζώνη της εγγύς ανάπτυξης καθιστώντας έτσι την ομιλία κεντρικό σημείο για τη διαδικασία εκμάθησης. Από την στιγμή όμως που η χρήση της γλώσσας είναι απαραίτητη και σε συνδυασμό με το γεγονός πως η γλώσσα είναι πολιτιστικά διαποτισμένη, είναι απολύτως φυσικό να μεταβιβάζονται και χαρακτηριστικά  του συγκεκριμένου κοινωνικά συμφραζόμενου.
3. ΟΜΙΛΙΑ ΚΑΙ ΜΑΘΗΣΗ
I. Υποστήριξη (scaffolding)


H έρευνα του Vygotsky παρόλο που δεν συμπεριέλαβε κάποια λεπτομερή ανάλυση της ομιλίας, υποστηρίζει πολύ πειστικά ότι 

i. Η ανθρώπινη σκέψη διαμορφώνεται από την ανθρώπινη γλώσσα

ii. Η ουσία της πολιτιστικής ανάπτυξης βρίσκεται στη σύγκρουση ανάμεσα στις ώριμες πολιτισμικές μορφές της συμπεριφοράς και στις πρωτόγονες μορφές που χαρακτηρίζουν τη συμπεριφορά του παιδιού. 

Η σχέση ομιλίας και μάθησης κατέχει κεντρική θέση στο έργο του Vygotsky
 και οι αντιλήψεις του επέδρασαν σε μοντέλα διδασκαλίας και μάθησης. Ο Bruner
 περιγράφει τον ρόλο του ενήλικα κατά την υποστήριξη της παιδικής μάθησης σαν ένα είδος «σκαλωσιάς» (υποστήριξης,scaffolding). Η υποστήριξη κατά τον  Bruner αναφέρεται στα βήματα που ακολουθούνται προκειμένου να επιτευχθεί μείωση του βαθμού ελευθερίας κατά την πραγματοποίηση μιας εργασίας, έτσι ώστε το παιδί να μπορέσει να συγκεντρωθεί στη δύσκολη δεξιότητα της διαδικασίας της κατάκτησης. 
Κατά την διάρκεια της υποστήριξης, ο  εκπαιδευτικός επιλέγει διάφορες στρατηγικές  αλληλεπιδρώντας με τους μαθητές, όπως χρήση στερεότυπων φράσεων,  αγνόηση συμβολών, ταυτόχρονη ομιλία, πληθυντικοί μεγαλοπρέπειας, επαναλαμβανόμενες φόρμες λόγου, υπαινικτική εκμαίευση συμβολών των μαθητών, παραφραστικές ερμηνείες των συμβολών των μαθητών, συμπερασματικές ανακεφαλαιώσεις, σιωπηρή και προϋποτιθέμενη γνώση.
 Με αυτόν τον τρόπο παρεμβαίνει και υπενθυμίζει στους μαθητές του τις απαιτήσεις της εργασίας, αλλά συγχρόνως οδηγεί τη δραστηριότητά τους σε ένα δρόμο που έρχεται σε συμφωνία με τους δικούς του προκαθορισμένους στόχους.
Στο σημείο αυτό πρέπει να αναφερθούμε στον Fairclough ο οποίος αναφερόμενος στη φύση της ισχύος, προσπαθεί να αναδείξει τον τρόπο με τον οποίο ένα άτομο ελέγχει το λόγο μέσω διακοπών ερωτήσεων κλπ με αποτέλεσμα να εγκαθιδρύονται ασύμμετρες σχέσεις κατανομής ισχύος. Οι παραπάνω τύποι λόγου που περιγράφουν αναλυτικά οι  Derek Edwards Neil και Mercer
 και χρησιμοποιούνται από τους  δασκάλους, ονομάζονται από  τον Fairclough
 «τεχνολογία της συνομιλίας». 
Μέσω αυτών των τύπων λόγου οι οποίοι παρέχουν θέσεις υποκειμένου δομείται η ατομική ταυτότητα. Ατομική ταυτότητα η οποία  κατά τον Fairclough καθοδηγείται και διαπλάθεται μέσα από συγκεκριμένες διαδικασίες προκειμένου να εξυπηρετήσεις σκοπούς. Το υποκείμενο ακόμα και αν καταλαβαίνει και θέλει να αντιδράσει λόγω της επίδρασης της ισχύος δεν εκφράζει την αντίθεση του και συμμορφώνεται. Βέβαια ο Fairclough δεν είναι απόλυτος. Αφού περιγράφει τον πιθανό τρόπο αντίδρασης  του υποκειμένου, δέχεται ότι αυτό αποτελεί σπάνιο γεγονός.


Με την παραπάνω τακτική ο δάσκαλος προσπαθεί να δημιουργήσει ένα νέο επίπεδο ανεξάρτητης ικανότητας εκ μέρους των παιδιών δηλαδή έχει κατά νου την απόκτηση κάποιας συγκεκριμένης δεξιότητας ή έννοιας. Φαίνεται κάπως αντιφατικό αλλά είναι μια πραγματικότητα πως μέσα από μια συγκεκριμένη διαδικασία στοχεύουμε την ανεξαρτησία, ενώ συγχρόνως περιορίζουμε την ατομική ελευθερία. Ίσως η απάντηση δίνεται απ’ την υπόθεση πως ο στόχος είναι να δημιουργήσουμε ανθρώπους ικανούς να  πράττουν μόνοι τους αυτό που το κοιωνικοπολιτιστικό σύστημα επιτάσσει.

    Όπως ο Neil Mercer
 υποστηρίζει η υποστήριξη μπορεί να δοθεί και από κάποιο ειδικό εκπαιδευτικό εργαλείο,
 αλλά η επιτυχία της δεν εξαρτάται μόνο από την δομή και την κατεύθυνση την οποία εύκολα μπορεί να έχει, αλλά από την ανάδραση η οποία εξασφαλίζεται σε μεγαλύτερο βαθμό κυρίως μέσα από την ομιλία με τον εκάστοτε καθοδηγητή-υποστηρικτή.

II. Οικειοποίηση

Σημαντική επίσης παράμετρος που έχει σχέση με την ομιλία και τη μάθηση είναι η οικειοποίηση. Η οικειοποίηση αφορά νοήματα που τα παιδιά αποσπούν μέσα από ενασχολήσεις τους με αντικείμενα μέσα στο κοινωνικό  και πολιτισμικό συμφραζόμενο. Ο Bakthin εισήγαγε την έννοια της «φωνής» ως τρόπου αναπαράστασης της διανοητικής παρουσίας περισσοτέρων του ενός ατόμου κατά τη δημιουργία ενός κειμένου, ενώ η Maybin
 (1993) έδειξε τον τρόπο με τον οποίο τα παιδιά οικειοποιούνται τις ιδέες και τις γνώμες των γονέων , των δασκάλων και άλλων «σημαντικών» προσώπων.
Πρόκειται δηλαδή για αναπαραγωγή του κοινωνικοπολιτιστικού κατεστημένου όπως και ο  Fairclough έχει αναφέρει. Σε κάθε είδος λόγου κατά τον Fairclough οι συμμετέχοντες υποδύονται συγκεκριμένους ρόλους και συμμετέχουν σε λόγους  μέσω των οποίων  αναλαμβάνουν ιδιαίτερες «θέσεις υποκειμένου» 
 και εκδηλώνεται η συμμόρφωσή τους. Ο λόγος ως «διάταξη συνεχούς λόγου» κατανοείται ως σύστημα το οποίο χρησιμοποιείται από συγκεκριμένο θεσμό ή περιβάλλον. . «Ο τρόπος με τον οποίο δομούνται οι συνομιλίες σε μια δεδομένη διάταξη συνεχούς λόγου και ο τρόπος με τον οποίο αυτές οι δομές μεταβάλλονται με τον καιρό, καθορίζεται από τις μεταβαλλόμενες σχέσεις ισχύος στο επίπεδο των κοινωνικών θεσμών ή της κοινωνίας» 
. 
Με τον παραπάνω μηχανισμό οι άνθρωποι μπορούν να αναπαράγουν και διατηρούν τις κοινωνικές  και θεσμικές δομές οι οποίες αποτελούν προϋπόθεση για να γίνει κατανοητός ο λόγος. Έτσι στο χώρο του σχολείου παραδείγματος χάρη κάθε φορά που ένας μαθητής ή ένας δάσκαλος συνομιλούν ενδυναμώνεται η θεσμική σχέση δασκάλου μαθητή.


Πολλές φορές συμβαίνει μέσα στην τάξη μετά ανάγνωση ενός κειμένου να ωθούνται οι μαθητές σε συγκεκριμένους τύπους συμπεριφοράς, οι οποίες δεν είναι ανεξάρτητες της αλληλεπίδρασης δασκάλου-μαθητή. Οι συμπεριφορές που παρουσιάζονται είναι η αναπαραγωγή του κειμένου, η καταλογογράφηση, η διαδικαστική εκδήλωση, και μια παθητική στάση αποξένωσης
, οι οποίες κατά τον  Bloom δημιουργούνται μέσα από το διάλογο του μαθητή και του δασκάλου και πολλές φορές δεν αποτελεί σημείο προόδου (νέα μάθηση)

III. Τα παιδιά υποστηρίζουν το ένα τη μάθηση του άλλου μέσω της ομιλίας
Σημαντικές αποκλείσεις παρουσιάζονται μεταξύ Piaget καιVygotsky και σ’ αυτόν τον τομέα. Ο μεν πρώτος θεωρεί πως η γνώση πηγάζει μέσα από τη δράση παρά από τη γλώσσα,
 ο δε δεύτερος  πιστεύει πως οι εσωτερικές αναπτυξιακές διαδικασίες αφυπνίζονται απ’ τη μάθηση και ενεργούν μόνο όταν το παιδί αλληλοδρά με άτομα στο περιβάλλον του σε συνεργασία με τουε συνομήλικους του. Ο Perret-Clemont(1980) ανακάλυψε πως η γνωστική σύγκρουση διεγείρει τη σκέψη και μάλιστα παρέχοντας υποστήριξη το ένα στο άλλο ενώ οι Forman και Cazden προσθέτουν ότι η υποστήριξη αυτή μπορεί να προέλθει όχι μόνα από ενήλικες αλλά και από τα ίδια τα παιδιά. 
Συμπερασματικά μπορεί κανείς να πει πως με βάση τον Vygotsky το έργο καθοδήγησης ενός συνομηλίκου μπορεί να θεωρηθεί ως ενδιάμεσο στάδιο μεταξύ της καθοδήγησης από τον ενήλικο και την αυτόνομης κατεύθυνσης των νοηματικών διεργασιών χωρίς καθοδήγηση. Η θέση της ομιλίας εδώ είναι πολύ βασική ακριβώς λόγω του ρόλου του επιτρόπου που διαδραματίζει ανάμεσα στις ομάδες κυρίως σε μεταγνωστικό επίπεδο καθώς και γιατί μέσω της έκφρασης με λόγια και αποσαφήνιση αντιλήψεων οδηγούνται σε ένα περισσότερο συνειδητό επίπεδο. Τα παιδιά συμπληρώνουν το ένα το άλλο, επαναλαμβάνουν τα λόγια του προηγούμενου, ή ακόμα και τη φωνή του δασκάλου, μετακινούνται με άνεση μακριά από το εδώ και το τώρα, τροποποιούν τα εκφωνήματα ανάλογα με την περίσταση. 
Μπορεί κανείς εύκολα να πει πως βρισκόμαστε στα όρια του κοινωνικού μοντέλου μελέτης της γλώσσας όπως στο Ηνωμένο Βασίλειο ο Halliday
 διατυπώνει τη θεωρία του σχετικά με την περίσταση επικοινωνίας, τον τόνο , το πεδίο και τον τρόπο καθώς και το « γλωσσικό ρεπερτόριο και αποτελεί μαζί με τους συναδέλφους του από τις ΗΠΑ την αφετηρία αυτού που ονομάζουμε κοινωνιογλωσσολογία.

 Tα νοήματα είναι προσωρινά και υπό διαπραγμάτευση
, η άτυπη ομιλία βοηθά τα παιδιά να αναπτύσσουν τη δική τους προσωπική ταυτότητα.
. μπορούμε λοιπόν να διαπιστώσουμε στο σημείο αυτό μια ταύτιση των απόψεων με την Holmes
 σε σχέση με την ατομική ταυτότητα. Η ατομική ελευθερία επικυρώνεται, χωρίς να μη λαμβάνεται υπόψη η δύναμη των θεσμών και άλλων κοινωνικών σχηματισμών.   
4. ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ
Μελετώντας τις διαδικασίες με τις οποίες πραγματοποιείται η μάθηση και το ρόλο που η ομιλία διαδραματίζει, μπορεί κανείς με ευκολία να διακρίνει το ρόλο που ο Vygotsky της αποδίδει. Θεωρεί πως αν και πρόκειται για διαφορετικά πράγματα  η μάθηση μπορεί να επιτευχθεί μόνο μέσα από την ομιλία είτε με τη συμβολή του δασκάλου- υποστηρικτή- είτε της ομάδας. Δεν μπορεί βέβαια κανείς να περιοριστεί στο δάσκαλο και να  μη συνυπολογίσει και άλλους παράγοντες, όπως η οικογένεια, οι οποίοι μέσω παρόμοιας διαδικασίας συντελούν στην μάθηση. Δίδεται μάλιστα ιδιαίτερη βαρύτητα στην συνεργατική μάθηση με την οποία επιτυγχάνεται ευκολότερα η μάθηση μέσα στην ζώνη της εγγύς ανάπτυξης η οποία παίζει σημαντικό ρόλο στη θεωρία του Vygotsky. 
Παρόλα αυτά η οικειοποίηση και η μεταφορά πολιτιστικών και κοινωνικών σχηματισμών λειτουργεί τόσο μέσα από τις μαθησιακές διαδικασίες υποστήριξης από τον δάσκαλο, όσο και μέσα από συνεργατικές διαδικασίες. Το παραπάνω βρίσκει απόλυτα σύμφωνους τους κοινωνιογλωσσολόγους οι οποίοι δέχονται την μεταβίβαση αυτών των χαρακτηριστικών μέσω της γλώσσας. 
Η μεταβίβαση αυτή όμως γίνεται ασφαλώς μέσω της γλώσσας, αλλά με τη λειτουργία μηχανισμών ισχύος οι οποίοι χρησιμοποιούνται κυρίως από τους εκπαιδευτικούς και κάθε φορά όπως οι ρόλοι επιτάσσουν, έτσι ώστε να έχουμε την ομαλή μετάβαση και διαιώνιση του  συστήματος, περιορίζοντας όμως την ατομική ταυτότητα, τη στιγμή μάλιστα που προσπαθούμε να μάθουμε στο υποκείμενο να εργάζεται ανεξάρτητα, προκειμένου να λύσει το πρόβλημα, χωρίς τη μεσολάβηση υποστηρικτικού μηχανισμού. 

Η συμφωνία του, έστω και εν μέρει, του Vygotsky με τους κοινωνιογλωσσολόγους είναι πολύ σημαντική ιδιαίτερα αν  συνυπολογίσει κανείς πως τα γραπτά του έγιναν γνωστά τα τελευταία  χρόνια. Είναι, ίσως, ένα κατάλληλο σημάδι, πως αν και ο δρόμος είναι αρκετά μακρύς μέχρι την πλήρη διερεύνηση της γλώσσας και των μηχανισμών που τη διέπουν, ο δρόμος που ακολουθείται είναι ο σωστός και θα οδηγήσει στο επιθυμητό αποτέλεσμα.
5. ΒΙΒΛΙΟΓΡΑΦΙΑ
· Jerome Bruner, «Από την επικοινωνία στην ομιλία», Κεφάλαιο 7, Γλωσσική Ανάπτυξη, ( Γλώσσα, Γραμματισμός και Μάθηση στην Εκπαιδευτική Πρακτική)

· Barbara Mayor, «Τι σημαίνει να είναι κανείς δίγλωσσος», Κεφάλαιο 6, Γλωσσική Ανάπτυξη, ( Γλώσσα, Γραμματισμός και Μάθηση στην Εκπαιδευτική Πρακτική)
· Vygotsky, «Αποσπάσματα από τη Σκέψη και Γλώσσα», Κεφάλαιο 4, Γλωσσική Ανάπτυξη, ( Γλώσσα, Γραμματισμός και Μάθηση στην Εκπαιδευτική Πρακτική)

· Vygotsky, «Αλληλόδραση ανάμεσα στη μάθηση και την ανάπτυξη», Κεφάλαιο 4, Γλωσσική Ανάπτυξη, ( Γλώσσα, Γραμματισμός και Μάθηση στην Εκπαιδευτική Πρακτική)
· J. Maybin «Οι Φωνές των παιδιών : Ομιλία Γνώση και Ταυτότητα», Κεφάλαιο 8, Γλωσσική Ανάπτυξη, (Γλώσσα και Γραμματισμός στην Κοινωνικό Πλαίσιο)
· Neil Mercer ,«Η νέο-Βιγκοτσκιανή Θεωρία και η σχολική Εκπαίδευση στη σχολική τάξη». Κεφάλαιο 7 Γλωσσική Ανάπτυξη, ( Γλώσσα, Γραμματισμός και Μάθηση στην Εκπαιδευτική Πρακτική)

· Derek Edwards και Neil Mercer, «Επικοινωνία και έλεγχος», Κεφάλαιο 13 Γλωσσική Ανάπτυξη (Γλώσσα και Γραμματισμός στην Κοινωνική Πρακτική)

· Holmes “ introduction to sociolinguisticsFiske, 1989

· Fairclough “ Language and Power”    1989
� Αρχαίοι Έλληνες Φιλόσοφοι (Αριστοτέλης : Περί Παιδείας)


� Μελετητές όπως ο Tom Bower αναφέρουν  την κοινωνική ανταπόκριση ως το πλέον ισχυρό όπλο σε συνήθη μαθησιακά πειράματα.


� Τα παιδιά αναζητούν αμετάβλητα χαρακτηριστικά τα οποία θα αναγνωρίσουν στη συνέχεια σε άλλα άγνωστα αντικείμενα.


� Από τη μη λεκτική αυτιστική σκέψη μέσω της εγωκεντρικής σκέψης και του εγωκεντρικού λόγου στον κοινωνικοποιημένο λόγο και τη λογική σκέψη.


� «Αποσπάσματα από τη Σκέψη και Γλώσσα», Vygotsky, Κεφάλαιο 4, Γλωσσική Ανάπτυξη, ( Γλώσσα, Γραμματισμός και Μάθηση στην Εκπαιδευτική Πρακτική)


� Θεωρία Vygotsky 


� Μπιχεβιοριστική Θεωρία


� Γνωστική Ψυχολογία


� Ικανότητα ανεξάρτητης επίλυσης προβλημάτων.


� Επίλυση προβλημάτων κάτω από την καθοδήγηση ενηλίκων, ή σε συνεργασία με άλλους περισσότερο ικανούς ομήλικους.


� Ζώνη της εγγύς ανάπτυξης. 


� Μάθηση σε καμιά περίπτωση δεν μπορεί να σημαίνει ανάπτυξη. Η κατάλληλα οργανωμένη μάθηση έχει ως αποτέλεσμα τη διανοητική ανάπτυξη θέτοντας σε κίνηση αναπτυξιακές διαδικασίες οι οποίες θα ήταν απίθανες ξέχωρα απ’ τη μάθηση.


� Χωρίς φυσικά να αποκλείονται εντελώς και μη γλωσσικές μέθοδοι όπως ένα ξύλινο αριθμητήριο. 


� «Αλληλόδραση ανάμεσα στη μάθηση και την ανάπτυξη», Vygotsky, Κεφάλαιο 4, Γλωσσική Ανάπτυξη, ( Γλώσσα, Γραμματισμός και Μάθηση στην Εκπαιδευτική Πρακτική)


� Bruner, 1985,σ. 24-25


� «Επικοινωνία και έλεγχος Derek Edwards Neil και Mercer» Κεφάλαιο 13 Γλωσσική Ανάπτυξη (Γλώσσα και Γραμματισμός στην Κοινωνική Πρακτική)


� «Επικοινωνία και έλεγχος Derek Edwards Neil και Mercer» Κεφάλαιο 13 Γλωσσική Ανάπτυξη (Γλώσσα και Γραμματισμός στην Κοινωνική Πρακτική)


� Fairclough, “ Language and Power” Κεφάλαιο 2 “Discourse as social practice”  σελ. 30


� «Η νέο-Βιγκοτσκιανή Θεωρία Και η Σχολική Εκπαίδευση. Κεφάλαιο» 7 Γλωσσική Ανάπτυξη, ( Γλώσσα, Γραμματισμός και Μάθηση στην Εκπαιδευτική Πρακτική)


� Όπως προγράμματα ηλεκτρονικών υπολογιστών


� «Οι Φωνές των παιδιών : Ομιλία Γνώση και Ταυτότητα», J. Maybin Κεφάλαιο 8, Γλωσσική Ανάπτυξη, (Γλώσσα και Γραμματισμός στην Κοινωνικό Πλαίσιο)





� π.χ. μαθητές ή δάσκαλοι


� Fairclough ,“ Language and Power” ,Κεφάλαιο 2, “Discourse as social practice”  σελ. 30


� «Η ανάγνωση ως κοινωνική διαδικασία σε μια τάξη γυμνασίου,David Bloome» Κεφάλαιο 7 Γλωσσική Ανάπτυξη (Γλώσσα και Γραμματισμός στην Κοινωνικό Πλαίσιο)


�  «διαδικαστική εκδήλωση» κατά τον Bloom ή τυπική γνώση κατά τους Edwards και Mercer 


� Η κοινωνική αλληλόδραση όμως μπορεί να προκαλέσει τη διατάραξη της πνευματικής ισορροπίας η οποία δρα σαν καταλύτης στη γνωστική αναδιοργάνωση.


� «Η Γλώσσα ως κοινωνική σημειολογία» Κεφάλαιο 3 Γλωσσική Ανάπτυξη (Γλώσσα και Γραμματισμός στην Κοινωνική Πρακτική)


� Malinowski και Firth


� Ο ομιλητής έχει την ευκαιρία να ακολουθήσει ή να αρνηθεί, ένα νόημα που του αποδίδεται. 


� «Οι Φωνές των παιδιών : Ομιλία Γνώση και Ταυτότητα» J. Maybin Κεφάλαιο 8 Γλωσσική Ανάπτυξη (Γλώσσα και Γραμματισμός στην Κοινωνικό Πλαίσιο)


� Holmes “ introduction to sociolinguistics Κεφάλαιο5 “National languages and language planing”  σελ. 129
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