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Περίληψη 

Σο Moodle είναι ζνα ελεφκερο ςφςτθμα διαχείριςθσ και δθμιουργίασ δυναμικϊν, 

ευζλικτων και ευχάριςτων online μακθμάτων. Περιγράφεται ωσ CMS (Course 

Management System) ι VLE (Virtual Learning Environment), ενϊ θ φιλοςοφία του 

ςτθρίηεται ςτθ διαπίςτωςθ ότι ο άνκρωποσ κατακτά τθ γνϊςθ όταν αλλθλεπιδρά με 

το περιβάλλον. 

΢τθν παροφςα ζρευνα περιγράφεται μια μελζτθ περίπτωςθσ για τθν οποία 

μελετϊνται θ ςχεδίαςθ, θ ανάπτυξθ, θ υλοποίθςθ και θ αξιολόγθςθ Δικτυακοφ 

Περιβάλλοντοσ Τποςτιριξθσ τθσ Κεματικισ Ενότθτασ (ΚΕ) ΠΛΘ37 του ΕΑΠ, κατά το 

ακαδθμαϊκό ζτοσ 2010-2011. Σο Δικτυακό Περιβάλλον τθσ εν λόγω ΚΕ βαςίςτθκε 

ςτθν πλατφόρμα Moodle και ο κφριοσ ςκοπόσ τθσ ζρευνασ ιταν θ μελζτθ τθσ 

ςχεδίαςθσ και ανάπτυξθσ κακϊσ και τθσ εφαρμογισ και αξιολόγθςθσ ενόσ 

μακιματοσ (ΚΕ ΠΛΘ37) ςε προπτυχιακό επίπεδο με τθ χριςθ ενόσ υπολογιςτικοφ 

περιβάλλοντοσ αςφγχρονθσ εξ αποςτάςεωσ εκπαίδευςθσ (εξΑΕ), μζςω των 

αντιλιψεων, των ςτάςεων και των πρακτικϊν χριςθσ των φοιτθτϊν. 

΢τα πλαίςια τθσ ζρευνασ μελετικθκε, επίςθσ, θ ςυςχζτιςθ μεταξφ των πρακτικϊν 

χριςθσ που ανζπτυξαν οι φοιτθτζσ, και των επιδόςεων τουσ (τελικι βακμολογία) 

ςτθν ςυγκεκριμζνθ ΚΕ. Για το ςκοπό αυτό ζγινε χριςθ ερωτθματολογίου, 

πραγματοποιικθκαν ατομικζσ ςυνεντεφξεισ αλλά και αξιοποίθςθ των αρχείων 

καταγραφισ που παρείχε το Moodle. Σα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ ζδειξαν ότι 

υπιρξε άμεςθ ςυςχζτιςθ των πρακτικϊν χριςθσ που ανζπτυξαν οι φοιτθτζσ με τισ 

επιδόςεισ τουσ και ότι οι φοιτθτζσ απζκτθςαν κετικι ςτάςθ αναφορικά με τθ χριςθ 

τθσ πλατφόρμασ Moodle. 
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Abstract 

Moodle is a free Course Management System that allows the creation of dynamic, 

flexible and pleasant online courses. It is described as CMS (Course Management 

System) or VLE (Virtual Learning Environment), while it’s philosophy is supported in 

the ascertainment  that the person conquers the knowledge when they interact with 

their environment. 

In the present research a case study is described, for which the designing, the 

development, the implementation and the evaluation of a network environment of 

EAP Thematic Unit PLI37 support is studied, during academic year 2010-2011. The 

network environment of the Thematic Unit was based on the Moodle platform and 

the main aim of this work is the study of the course (PLI37) designing and 

development, as well as its implementation and evaluation. This will be 

accomplished with the use of an environment of asynchronous remote education via 

the perceptions, the attitudes and the methods of the use of students. 

During the research the correlation between the methods of use that was developed 

by the students, and their records (final grades) in the particular Thematic Unit was 

studied thoroughly. For this reason, a questionnaire was used, individual interviews 

were conducted and there was exploitation of log files that were provided by 

“Moodle”. The results of  this research showed not only that there was immediate 

relation between the (method of use) that the students developed with their 

records, but also that the students acquired positive attitude towards the use of 

Moodle. 
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΢υντομογραφίεσ 

Ακολουκεί λίςτα, κατά αλφαβθτικι ςειρά, με τισ ςυντομογραφίεσ που 

περιλαμβάνονται ςτθν εργαςία. Για μεγαλφτερθ ευκολία αυτζσ ζχουν χωριςτεί ςε 

δφο κατθγορίεσ, τισ Λατινικζσ και τισ Ελλθνικζσ ςυντομογραφίεσ. 

 

Λατινικζσ ΢υντομογραφίεσ 

AICC: Aviation Industry CBT32 Committee 

CMS: Content Management System 

GUnet: Greek Universities Network 

IEEE: Institute of Electrical and Electronics Engineers 

IMS: IP Multimedia Subsystem 

LAN: Local Area Network 

LCMS: Learning Content Management System 

LMS: Learning Management System 

LOM: Learning Object Metadata 

MIT: Massachusetts Institute of Technology 

MOODLE: Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment 

PHP: Hypertext Preprocessor 

SCORM: Sharable Content Object Reference Model 

VLE: Virtual Learning Environment 

WAN: Wide Area Network 
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Ελληνικζσ ΢υντομογραφίεσ 

ΓΕ: Γραπτι Εργαςία 

ΕΑΠ: Ελλθνικό Ανοικτό Πανεπιςτιμιο 

ΕΚΠΑ: Εκνικό και Καποδιςτριακό Πανεπιςτιμιο Ακθνϊν  

ΕΛ/ΛΑΚ: Ελεφκερο Λογιςμικό/Λογιςμικό Ανοικτοφ Κϊδικα 

ΕΜΠ: Εικονικά Μακθςιακά Περιβάλλοντα 

ΕξΑΕ: Εξ Αποςτάςεωσ Εκπαίδευςθ 

ΘΠΑ: Θνωμζνεσ Πολιτείεσ Αμερικισ 

ΚΕ: Κεματικι Ενότθτα 

ΝΣ: Νζεσ Σεχνολογίεσ 

Π΢Δ: Πανελλινιο ΢χολικό Δίκτυο 

΢ΔΕΤ: ΢υςτιματα Διαχείριςθσ Εκπαιδευτικοφ Τλικοφ  

΢ΔΜ: ΢υςτιματα Διαχείριςθσ Μάκθςθσ 

΢ΔΠ: ΢υςτιματα Διαχείριςθσ Περιεχομζνου 

ΣΠΕ: Σεχνολογίεσ Πλθροφορίασ και Επικοινωνίασ 
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Ειςαγωγή 

Από τισ αρχζσ του 18ου αιϊνα τα πανεπιςτιμια άρχιςαν να προςφζρουν υπθρεςίεσ 

εξΑΕ. Με τθ βοικεια του ταχυδρομείου, οι φοιτθτζσ λάμβαναν το εκπαιδευτικό 

υλικό και ζςτελναν τισ εργαςίεσ τουσ ι τισ απορίεσ τουσ ςτουσ διδάςκοντεσ. Σο 

ταχυδρομείο με τα μζςα που διζκετε τότε ιταν ο μόνοσ τρόποσ επικοινωνίασ. 

Ωςτόςο, θ ςυγκεκριμζνθ μζκοδοσ εξΑΕ είχε δφο μειονεκτιματα, τθ μεγάλθ 

κακυςτζρθςθ λόγω του ταχυδρομείου και τθν παντελι ζλλειψθ επικοινωνίασ 

μεταξφ των φοιτθτϊν.  

Θ τεχνολογία όμωσ είναι αυτι που φζρνει τθν εξΑΕ ξανά ςτο προςκινιο και τθν 

κάνει το όχθμα για τθν εξζλιξθ τθσ εκπαίδευςθσ. Ιδθ από το 1922 ο Σόμασ Ζντιςον 

προζβλεψε ότι θ κινοφμενθ εικόνα κα αντικαταςτιςει το εγχειρίδιο ςτο χϊρο τθσ 

εκπαίδευςθσ. ΢το Β’ Παγκόςμιο Πόλεμο, θ τεχνολογία τθσ κινοφμενθσ εικόνασ όντωσ 

ςυνζβαλε ςτθν εκπαίδευςθ των Αμερικανϊν ςτρατιωτϊν. Αργότερα, αναπτφχκθκαν 

προγράμματα με τθ βοικεια τθσ τθλεόραςθσ και του βίντεο. Θ εξΑΕ παρζμενε 

μονόδρομθ, πετυχαίνοντασ όμωσ μεγάλθ πρόςβαςθ ςε πολλά άτομα. Με τθν 

ανάπτυξθ τθσ επιςτιμθσ τθσ Πλθροφορικισ, θ εξΑΕ άρχιςε να αναπτφςςεται πιο 

γριγορα. Θ υποβοθκοφμενθ από υπολογιςτι εκπαίδευςθ ζγινε πραγματικότθτα 

γφρω ςτο 1960 και άλλαξε δραματικά τα δεδομζνα ςτο χϊρο τθσ εκπαίδευςθσ. 

΢θμαντικι εξζλιξθ ιταν θ ανάπτυξθ του Διαδικτφου ςτισ αρχζσ του 1990 που με τθ 

διάδοςι του και τισ τεχνολογίεσ που ενςωμάτωςε, κατάφερε να εξελίξει τον τρόπο 

μεταφοράσ γνϊςθσ, ανταλλαγισ πλθροφοριϊν αλλά και τθν ίδια τθν κοινωνία.  

Θ εξΑΕ με τθν υποςτιριξθ τθσ Πλθροφορικισ και ςε περιβάλλον Διαδικτφου ζχει 

εξελιχκεί ςε μεγάλο βακμό. Ο χριςτθσ ζχει πλζον πρόςβαςθ ςε μεγάλο όγκο 

πλθροφοριϊν και τα εργαλεία που μπορεί να χρθςιμοποιιςει είναι τόςα πολλά και 

διαφορετικά που μποροφμε να μιλάμε για μία τελείωσ διαφορετικι μεκοδολογία, 

όχι μόνο από τθν παραδοςιακι μάκθςθ, αλλά και από τθν εξΑΕ των προθγοφμενων 

ετϊν. Θ τάςθ αυτι ςτθν τεχνολογία ονομάηεται εφλογα θλεκτρονικι μάκθςθ (e-

learning) κζλοντασ να δείξει το πζραςμα ςτθ νζα εποχι.  

΢τθ ςυνζχεια ακολουκεί μια ςφντομθ περιγραφι τθσ δομισ τθσ εργαςίασ. 
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΢το πρϊτο κεφάλαιο παρακζτουμε το κεωρθτικό πλαίςιο ςτο οποίο ςτθρίχκθκε θ 

ζρευνά μασ. Ειδικότερα, γίνεται αναφορά ςτισ Σεχνολογίεσ Πλθροφορίασ και 

Επικοινωνίασ (ΣΠΕ) ςτθν εκπαίδευςθ, ςτθν θλεκτρονικι μάκθςθ και τα οφζλθ που 

ζχει τόςο για τουσ διδάςκοντεσ όςο και για τουσ φοιτθτζσ και ςτθν εξΑΕ. Επίςθσ, 

περιγράφεται το μοντζλο μεικτισ μάκθςθσ, ενϊ εξετάηονται τα ΢υςτιματα 

Διαχείριςθσ Μάκθςθσ (΢ΔΜ) και παρουςιάηονται το eClass και το Blackboard, χωρίσ 

όμωσ να δίνεται βαρφτθτα ςε τεχνικά κζματα, εφόςον ςτόχοσ τθσ παροφςθσ 

εργαςίασ δεν είναι να τα εξετάςει από τεχνολογικισ πλευράσ. 

΢το δεφτερο κεφάλαιο γίνεται αναλυτικι περιγραφι τθσ πλατφόρμασ Moodle και 

των δυνατοτιτων που αυτι διακζτει, παρουςιάηεται θ φιλοςοφία που τθ διζπει 

κακϊσ περιγράφονται οι διάφορεσ κεωρίεσ μάκθςθσ πάνω ςτισ οποίεσ ζχει 

βαςιςτεί. Σζλοσ, αναφζρονται οι βαςικοί λόγοι επιλογισ του Moodle ζναντι των 

άλλων πλατφορμϊν, ενϊ γίνεται και μια ςφντομθ παρουςίαςθ παρόμοιων ερευνϊν. 

΢το τρίτο κεφάλαιο, περιγράφουμε το ερευνθτικό πλαίςιο, τον ςκοπό τθσ ζρευνασ 

μασ, τουσ ςτόχουσ και τα ερευνθτικά ερωτιματα τα οποία αναλφονται διεξοδικά ςε 

επόμενο κεφάλαιο τθσ εργαςίασ. 

Σο τζταρτο κεφάλαιο περιλαμβάνει τθ μεκοδολογία τθσ ζρευνάσ μασ, θ οποία 

βαςίηεται ςτισ βαςικζσ αρχζσ τθσ αναπτυξιακισ ζρευνασ. ΢ε πρϊτθ φάςθ 

ςχεδιάςαμε ζνα περιβάλλον μάκθςθσ, ςτθ ςυνζχεια το εφαρμόςαμε για τθν ΚΕ 

ΠΛΘ37 του ΕΑΠ και τζλοσ το αξιολογιςαμε εφαρμόηοντασ μια μελζτθ περίπτωςθσ. 

Επίςθσ, περιγράφεται θ δομι του μακιματοσ ςτο Moodle κακϊσ και οι αρχζσ ςτισ 

οποίεσ βαςιςτικαμε για τθν ςχεδίαςθ και ανάπτυξθ του εκπαιδευτικοφ υλικοφ. 

Σζλοσ, ςτο πζμπτο κεφάλαιο παρουςιάηουμε και αναλφουμε τα αποτελζςματα τθσ 

ζρευνασ και προβαίνουμε ςε ςυμπεράςματα. Σα ςυμπεράςματα αυτά αφοροφν τθν 

αξιολόγθςθ του μακθςιακοφ περιβάλλοντοσ που εφαρμόςαμε, περιγράφοντασ τισ 

αντιλιψεισ, τισ ςτάςεισ και τισ πρακτικζσ των φοιτθτϊν που παρακολοφκθςαν τθν 

ΚΕ μζςω τθσ πλατφόρμασ του Moodle, ςυςχετίηοντάσ τα με τθν επίδοςι τουσ και τθ 

χριςθ του ςυςτιματοσ. 

Αυτό που κάνει τθν ζρευνα μασ ιδιαίτερα ςθμαντικι, είναι το γεγονόσ πωσ φαίνεται 

ξεκάκαρα πωσ θ ςυμμετοχι των φοιτθτϊν ςτθν πλατφόρμα είχε αντίκτυπο ςτον 
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τελικό βακμό τουσ, επιβεβαιϊνοντασ ζτςι τθν πεποίκθςι μασ πωσ θ ςυμμετοχι 

ςτθν πλατφόρμα βοθκά τουσ φοιτθτζσ ςτθν κατανόθςθ τθσ φλθσ τθσ ΚΕ, κάτι που 

αποτυπϊνεται και ςτθ τελικι τουσ βακμολογία. Επίςθσ, προκφπτει πωσ από “μια 

τιμι” και πάνω θ ςυμμετοχι ςτθν πλατφόρμα δεν προςφζρει βελτίωςθ του βακμοφ 

αλλά μόνο καλφτερθ κατανόθςθ τθσ φλθσ, όπωσ προκφπτει τόςο από τθν ςτατιςτικι 

ανάλυςθ που πραγματοποιιςαμε όςο και από τισ ςυνεντεφξεισ των ίδιων των 

φοιτθτϊν.  
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1. ΘΕΩΡΘΣΙΚΟ ΠΛΑ΢ΙΟ 

1.1. ΣΠΕ και Εκπαίδευςη  

Σο Διαδίκτυο πολφ ςφντομα παρουςιάςτθκε ςτθν εκπαιδευτικι κοινότθτα ςαν ζνα 

νζο μζςο με μεγάλθ εκπαιδευτικι αξία, κυρίωσ λόγω τθσ δυνατότθτασ να παρζχει 

πρόςβαςθ ςτο εκπαιδευτικό υλικό χωρίσ χωρικοφσ ι/και χρονικοφσ περιοριςμοφσ, 

ενϊ παράλλθλα, ζρευνεσ ζδειξαν πωσ ζχει κετικι επίδραςθ ςτθν υποκίνθςθ, ςτθν 

προςζλκυςθ και ςτθ μάκθςθ των εκπαιδευόμενων (Hazari 1998, ς.1; Μπαρμπάτςθσ 

2002, ς.1), εξατομικευμζνα ι ςυνεργατικά. Με τον τρόπο αυτό, ςυμβάλλει ςτθν 

ανάπτυξθ μιασ νζασ εκπαιδευτικισ πρακτικισ, τθσ Διαδικτυακισ Εκπαίδευςθσ από 

Απόςταςθ (Web‐based Distance Learning), που ςιμερα πλζον περιλαμβάνεται ςτον 

όρο «θλεκτρονικι μάκθςθ», καλφπτοντασ και τουσ οριςμοφσ Distance Learning, 

Virtual Learning Environment κ.ά. (Μιχαλοφδθ 2007, ς.8).  

Θ αξιοποίθςθ του Διαδικτφου για εκπαιδευτικοφσ ςκοποφσ ςυνεχϊσ αυξάνεται. 

Σεχνολογίεσ δικτφων και πρωτόκολλα επικοινωνίασ, που υλοποιικθκαν και 

εξελίςςονται, δθμιοφργθςαν πρόςφορο ζδαφοσ για τθν ανάπτυξθ 

αλλθλεπιδραςτικϊν εφαρμογϊν πραγματικοφ χρόνου. Θ ενςωμάτωςθ πολυμεςικϊν 

ςτοιχείων, με ςυνδζςεισ μεταξφ διαφορετικϊν αρχείων, μετζτρεψε το Διαδίκτυο ςε 

μια απζραντθ βάςθ πλθροφοριϊν, ενϊ ςταδιακά το λογιςμικό παφει να βρίςκεται 

ςτο τερματικό του χριςτθ και παρζχεται διαδικτυακά. Θ άρςθ όςων 

προκαταλιψεων και επιφυλάξεων είχαν αρχικά διατυπωκεί ςχετικά με τθν 

ψυχοκοινωνικι ιςορροπία των εκπαιδευομζνων, τθ χρθςιμότθτά του ωσ 

εκπαιδευτικοφ εργαλείου, αλλά και θ ευρεία αποδοχι που είχε από τουσ ίδιουσ 

τουσ χριςτεσ, το κατζςτθςαν απαραίτθτο ςυμπλιρωμα, μζςο, πθγι ι ακόμα και 

αποκλειςτικό φορζα εφαρμογϊν εκπαίδευςθσ ι αυτό-εκπαίδευςθσ, κζτοντασ ςτο 

περικϊριο ακόμθ και αναγνωριςμζνθσ αξίασ τεχνολογικά μζςα, όπωσ είναι τα 

CD‐ROMs ι εξειδικευμζνεσ εφαρμογζσ ςε υπολογιςτι (Αρβανίτθσ & Παναγιωτίδθσ 

2009, ς.2). 

Οι ΣΠΕ αποτελοφν δυναμικά εργαλεία και μποροφν να παρζχουν εκπαιδευτικζσ 

δυνατότθτεσ που δεν υπιρχαν ποτζ πριν ι ιταν ανζφικτο να υλοποιθκοφν ςε 

πραγματικοφσ χϊρουσ και ςυνκικεσ μάκθςθσ. Θ ενςωμάτωςι τουσ ςτθν 
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εκπαιδευτικι διαδικαςία δεν αποτελεί μόνο μια ςθμαντικι καινοτομία, αλλά 

επθρεάηει τισ αντιλιψεισ μασ για τθ μάκθςθ και τθ διδαςκαλία και ταυτόχρονα 

επθρεάηεται από αυτζσ, δίνοντασ ϊκθςθ ςε νζεσ αναηθτιςεισ (Κωςτάκοσ 2005). 

Παράλλθλα, θ χριςθ τουσ ςτθν εκπαίδευςθ παρζχει ςτον εκπαιδευόμενο πρόςβαςθ 

ςε πλοφςιεσ πθγζσ πλθροφοριϊν και εκπαιδευτικοφ υλικοφ, διεγείρει το 

ενδιαφζρον του, ενιςχφει τθν αυτοπεποίκθςι του, ενϊ μπορεί να κινθτοποιιςει 

ακόμθ και τουσ πιο αδφνατουσ εκπαιδευόμενουσ.  

Οι ζρευνεσ, ωςτόςο, δείχνουν ότι οι ΝΣ (Νζεσ Σεχνολογίεσ) ςυμβάλλουν πραγματικά 

ςτθ μάκθςθ μόνον όταν χρθςιμοποιοφνται μζςα από κατάλλθλα ςχεδιαςμζνεσ 

δραςτθριότθτεσ και με ςαφϊσ κακοριςμζνουσ ςτόχουσ, γι’ αυτό και οι διάφορεσ 

εκπαιδευτικζσ εφαρμογζσ των υπολογιςτϊν οφείλουν να βαςίηονται ρθτά ι άρρθτα 

ςε κεωρίεσ μάκθςθσ και ψυχοπαιδαγωγικζσ κεωρίεσ (Κόμθσ 2004, ς.113). 

Παράλλθλα, θ δυνατότθτα των πλθροφοριακϊν ςυςτθμάτων να επθρεάςουν τισ 

διαδικαςίεσ διδαςκαλίασ και μάκθςθσ δεν είναι αυτονόθτθ οφτε εξαςφαλίηεται με 

τθν απλι διάκεςθ εξοπλιςμοφ ςτα πανεπιςτιμια. Προκφπτει μζςα από 

προβλθματιςμό ςχετικά με το τι χρειάηεται να αλλάξει, πϊσ να αλλάξει και με 

ποιουσ τρόπουσ κα επιτευχκοφν οι αλλαγζσ αυτζσ.  

Σα εκπαιδευτικά ςυςτιματα ςτθν εξζλιξι τουσ ζχουν δομθκεί ωσ ζνα μοντζλο 

παράδοςθσ γνϊςθσ και θ διδαςκαλία ςυχνά ζχει ταυτιςκεί με τθν κατανοθτι 

επεξιγθςθ, ενϊ θ ευκφνθ τθσ αποτυχίασ βαρφνει κυρίωσ τον εκπαιδευόμενο. Ακόμα 

και το περιβάλλον διδαςκαλίασ και μάκθςθσ, θ παραδοςιακι τάξθ, ελάχιςτα ζχει 

αλλάξει τα τελευταία εκατό χρόνια, ενϊ χρειάςτθκαν εκατόν πενιντα χρόνια για να 

εντοπιςκεί αφενόσ θ διαφορά μεταξφ μάκθςθσ και απομνθμόνευςθσ και αφετζρου 

ότι θ μάκθςθ ςυντελείται μζςα από τθν προςπάκεια οικοδόμθςθσ νοιματοσ ςε 

προςωπικό επίπεδο.  

Θ αλλαγι του κεωρθτικοφ υποβάκρου και θ ςτροφι ςτθν εποικοδομιςτικι μζκοδο 

ζχει υπαγορεφςει τθ μετάβαςθ από τθ δαςκαλοκεντρικι - κατευκυνόμενθ μάκθςθ 

ςτθ διερευνθτικι, ςυνεργατικι και ελεφκερθ μάκθςθ, ενϊ πολλζσ από τισ 

διδακτικζσ διαδικαςίεσ, που κεωροφνταν δεδομζνεσ ςτθν παραδοςιακι 

εκπαίδευςθ, χριηουν αναςκόπθςθσ και αναπροςαρμογισ ςτα νζα τεχνολογικά και 

επικοινωνιακά δεδομζνα (Βραςίδασ κ.ά. 2005, ς.41; Keegan 1996, ς.38). Λδιαίτερα 



19 
 

ςτθν περίπτωςθ τθσ εξΑΕ, προβλιματα εντοπίηονται, όχι μόνο ςτθν υπάρχουςα 

υλικοτεχνικι υποδομι, αλλά ςυχνά ςτισ παιδαγωγικζσ μεκόδουσ που 

χρθςιμοποιοφνται, οδθγϊντασ τουσ ερευνθτζσ ακόμθ και ςτθν ανάπτυξθ 

νεωτεριςτικϊν παιδαγωγικϊν μοντζλων, αφοφ διαπιςτϊκθκε ότι δεν ζχει 

αναπτυχκεί αρκετά ζνασ ορκόσ, τεκμθριωμζνοσ και προςαρμοςμζνοσ ςτισ νζεσ 

τεχνολογίεσ παιδαγωγικόσ ςχεδιαςμόσ (Φράνκα & ΢ακελλαρίδθσ 2001). 

Οι μετα-ζρευνεσ ςτθ δεκαετία του 1990 ζδειξαν γενικά ότι ο υπολογιςτισ δρα 

καταλυτικά ςε όλα τα ηθτιματα, όταν εντάςςεται ςε παιδαγωγικζσ μεκόδουσ, οι 

οποίεσ οργανϊνονται γφρω από ςυνεργατικά και εποικοδομθτικά μοντζλα 

μάκθςθσ, ςυμβάλλοντασ ςτθν κινθτοποίθςθ των εκπαιδευόμενων και παρζχοντασ 

ζνα περίπλοκο περιβάλλον, με τθ βοικεια του οποίου μπορεί ο χριςτθσ να 

αποκτιςει καλφτερθσ ποιότθτασ γνϊςθ αλλά και να εξαςκιςει τθ δεξιοτεχνία του 

(΢ολομωνίδου 2003, ς.296‐298; Πρζηασ 2003, ς.42). Επιπλζον, μετά τθ διαπίςτωςθ 

ότι θ θλεκτρονικι μάκθςθ από μόνθ τθσ δε κα μποροφςε να υποκαταςτιςει τισ 

παραδοςιακζσ μεκόδουσ διδαςκαλίασ (Μικρόπουλοσ 2000, ς.39), προωκικθκε θ 

κεωρία του μεικτοφ τρόπου μάκθςθσ ι μεικτι μάκθςθ (blended learning), θ οποία 

ςυνδυάηει μεκόδουσ παραδοςιακισ διδαςκαλίασ και χριςθσ νζων τεχνολογικϊν 

εργαλείων, όπωσ είναι το Web 2.0 (Bersin & Ass 2003, ς.1‐10; Newrly & Veugelers 

2009, ς.5). Θ Μιχαλοφδθ (2007, ς.42) αναφζρει ζρευνεσ ςε Ευρϊπθ και Αμερικι, οι 

οποίεσ ζδειξαν ότι ο ςυνδυαςμόσ θλεκτρονικισ και παραδοςιακισ διδαςκαλίασ 

βελτιϊνει τθν απόδοςθ των εκπαιδευομζνων ςτα μακιματά τουσ, ενϊ ταυτόχρονα 

τελειοποιεί τισ τεχνολογικζσ τουσ ικανότθτεσ. Ζτςι, ςιμερα τα περιςςότερα ΢ΔΜ 

χρθςιμοποιοφνται ςτο πλαίςιο του ςυμπλθρωματικοφ μοντζλου για τθν υποςτιριξθ 

τθσ παραδοςιακισ εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ, επιτυγχάνοντασ μια ελκυςτικότερθ 

μορφι παρουςίαςθσ του εκπαιδευτικοφ υλικοφ.  
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1.2. Θλεκτρονική Μάθηςη 

Ο όροσ «θλεκτρονικι μάκθςθ» χαρακτθρίηει ζναν διακριτό τφπο εκπαίδευςθσ, όπου 

ςτθ διδαςκαλία ωσ βαςικό μζςο χρθςιμοποιοφνται θλεκτρονικοί υπολογιςτζσ, 

ςυνικωσ δικτυωμζνοι, με ςκοπό τθν παραγωγι, προϊκθςθ, παράδοςθ και 

διευκόλυνςθ εξατομικευμζνθσ μάκθςθσ οπουδιποτε και οποτεδιποτε, μζςα από 

ζνα χρθςτοκεντρικό περιβάλλον (΢ολομωνίδου 2006, ς.131). Κατά το Learning 

Circuits Glossary, ο όροσ «θλεκτρονικι μάκθςθ» καλφπτει πλικοσ εφαρμογϊν και 

διαδικαςιϊν, όπωσ είναι, ενδεικτικά, θ μάκθςθ μζςω θλεκτρονικϊν υπολογιςτϊν 

και δικτφων υπολογιςτϊν, οι εικονικζσ αίκουςεσ (virtual classrooms) και θ ψθφιακι 

ςυνεργατικι μάκθςθ. Περιλαμβάνει τθ διανομι του εκπαιδευτικοφ υλικοφ μζςω 

Διαδικτφου, ενδοδικτφων (LAN/WAN), καςετϊν ιχου και βίντεο, δορυφορικισ ι 

αλλθλεπιδραςτικισ τθλεόραςθσ, cd‐rom’s, κ.ά.  

 

1.2.1. Οφζλη τησ Θλεκτρονικήσ Μάθηςησ για τουσ Εκπαιδευόμενουσ 

Σα οφζλθ που απορρζουν για τουσ εκπαιδευόμενουσ από τθν υιοκζτθςθ τθσ 

θλεκτρονικισ μάκθςθσ είναι πολλά και ςθμαντικά. ΢τθ ςυνζχεια ςυνοψίηουμε τα 

βαςικότερα: 

 Οι εκπαιδευόμενοι δεν χρειάηεται πλζον να βρίςκονται ςτον ίδιο χϊρο με 

τον εκπαιδευτι τουσ προκειμζνου να πραγματοποιθκεί το μάκθμα. 

 Σο περιεχόμενο παραμζνει επίκαιρο και οι εκπαιδευόμενοι ζχουν πρόςβαςθ 

ςτα πιο πρόςφατα δεδομζνα. 

 Οι εκπαιδευόμενοι ζχουν περιςςότερο ζλεγχο ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία 

και μποροφν να καταλάβουν καλφτερα το υλικό. 

 Οι εκπαιδευόμενοι αυτοαξιολογοφνται, αξιολογοφν τθν ομάδα ςτθν οποία 

ανικουν, αλλά και τισ άλλεσ ομάδεσ, αξιολογοφν το μάκθμα ςαν ςφνολο και 

τα ςυςτατικά του. ΢υμμετζχουν δθλαδι ςε όλεσ τισ διαδικαςίεσ 

αξιολόγθςθσ, ακόμθ και του εκπαιδευτι. 

 Θ εξΑΕ είναι πιο ελκυςτικι και ενκαρρφνει περιςςότερο τθν κριτικι ςκζψθ. 
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 Οι εκπαιδευόμενοι που ςυμμετζχουν ςε δικτυακζσ τάξεισ βρίςκονται ςε ζνα 

περιβάλλον ςτο οποίο δεν παίρνουν ρίςκα, μποροφν να δοκιμάςουν νζα 

πράγματα και να κάνουν λάκθ, χωρίσ να εκκζςουν τον εαυτό τουσ ςτουσ 

άλλουσ εκπαιδευόμενουσ. 

 Σα λάκθ δεν αποκαλφπτονται ςε όλθ ςτθν τάξθ, παρά μόνο ςτον κάκε 

εκπαιδευόμενο ατομικά. 

 Ο εκπαιδευόμενοσ μπορεί να μάκει από τα λάκθ του και να ξαναδοκιμάςει 

χωρίσ να ζρκει ςε δφςκολθ κζςθ μπροςτά ςε όλθ τθν τάξθ. 

 Ο κάκε εκπαιδευόμενοσ μπορεί να ςυνεχίςει ςτουσ κφκλουσ μακθμάτων ι 

ςτο πρόγραμμα, ανάλογα με το κατά πόςο ζχει κατανοιςει τθ διδακτζα φλθ. 

Ζτςι, οι εκπαιδευόμενοι μποροφν να μακαίνουν με τουσ δικοφσ τουσ 

ρυκμοφσ. 

 Σο υλικό εξελίςςεται λαμβάνοντασ υπ’ όψιν τον κάκε εκπαιδευόμενο 

ξεχωριςτά. Ο κφκλοσ μακθμάτων προςαρμόηεται ςτισ αδυναμίεσ και τισ 

δυνατότθτεσ, τα ενδιαφζροντα και τισ προςδοκίεσ του εκπαιδευόμενου 

(Learnframe 2000). 

 

1.2.2. Οφζλη τησ Θλεκτρονικήσ Μάθηςησ για τουσ Εκπαιδευτζσ 

Σα οφζλθ που απορρζουν για τουσ εκπαιδευτζσ από τθν εφαρμογι τθσ θλεκτρονικισ 

μάκθςθσ είναι επίςθσ αρκετά. ΢τθ ςυνζχεια ςυνοψίηουμε τα βαςικότερα: 

 Οι εκπαιδευτζσ δεν είναι υποχρεωμζνοι να διδάςκουν τα ίδια πράγματα κατ’ 

επανάλθψθ. 

 Οι εκπαιδευτζσ δεν χρειάηεται να εξθγοφν τα ίδια πράγματα ςυνεχϊσ. 

 Θ ευζλικτθ εκπαίδευςθ μπορεί να βοθκιςει ςτθν κάλυψθ μεγαλφτερου 

μζρουσ του αναλυτικοφ προγράμματοσ. 

 Θ θλεκτρονικι μάκθςθ μπορεί να βοθκιςει τουσ εκπαιδευόμενουσ να 

αναπτφξουν ςθμαντικζσ δεξιότθτεσ πζρα από το αναλυτικό πρόγραμμα 

ςπουδϊν (όπωσ θ ανεξάρτθτθ εργαςία με χριςθ ποικίλων πθγϊν μάκθςθσ, θ 
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εξάςκθςθ ςτθν αυτοαξιολόγθςθ και τθν αξιολόγθςθ, θ βελτίωςθ ςτθ 

διαχείριςθ του χρόνου και τθσ ςυντελοφμενθσ εργαςίασ, θ ιεράρχθςθ τθσ 

ςπουδαιότθτασ των διαφόρων τμθμάτων του προγράμματοσ και θ 

αξιοποίθςθ των άλλων εκπαιδευόμενων ωσ πθγϊν). 

 Οι εκπαιδευτζσ μποροφν να εςτιάςουν ςτισ δεξιότθτεσ και ςτισ εμπειρίεσ 

τουσ ςε περιοχζσ όπου οι εκπαιδευόμενοι χρειάηονται βοικεια. 

 Ο ρόλοσ του εκπαιδευτι μετατρζπεται ςε διαχειριςτι τθσ εκπαίδευςθσ. 

 Ο εκπαιδευτισ μπορεί να αφιερϊςει περιςςότερο χρόνο ςε διαδικαςίεσ 

αξιολόγθςθσ (Race 2001). 

 

1.2.3. Προβλήματα και Μειονεκτήματα τησ Θλεκτρονικήσ Μάθηςησ 

Ζνα από τα προβλιματα που οι εκπαιδευόμενοι μπορεί να αντιμετωπίςουν είναι θ 

ζλλειψθ υποςτιριξθσ τόςο από τουσ εκπαιδευτζσ όςο και από τουσ άλλουσ 

εκπαιδευόμενουσ κατά τθ διάρκεια του on-line μακιματοσ. Λόγω τθσ φφςθσ τθσ 

επικοινωνίασ (μζςω υπολογιςτι), οι εκπαιδευόμενοι τείνουν να μελετοφν μόνοι ςτο 

ςπίτι, με λίγθ (ι ακόμα και καμία) αλλθλεπίδραςθ μεταξφ τουσ. ΢ε μια τζτοια 

κατάςταςθ, ο ρόλοσ του εκπαιδευτι είναι ιδιαίτερα κρίςιμοσ, οπότε και οφείλει να 

ελζγχει τουσ εκπαιδευομζνουσ του. 

Αν και τα ΢ΔΜ είναι πολφ αποτελεςματικά ςτθ διευκόλυνςθ τθσ παράδοςθσ των 

μακθμάτων από απόςταςθ, εντοφτοισ παρζχουν πολφ λίγθ βοικεια ςτουσ 

εκπαιδευτζσ για να κερδίςουν τθν κατανόθςθ των γνωςτικϊν και κοινωνικϊν 

διαδικαςιϊν ςτισ τάξεισ που λειτουργοφν με τθ μζκοδο τθσ εξΑΕ. Παραδείγματοσ 

χάριν, ερωτιςεισ όπωσ: “Ο εκπαιδευόμενοσ είχε πρόςβαςθ ςε όλο το υλικό του 

μακιματοσ;” ι “Πότε προτιμοφςε να μελετά ο εκπαιδευόμενοσ;” ι  “Ο 

εκπαιδευόμενοσ ςυμμετείχε ςτισ ςυηθτιςεισ τακτικά;”, είναι δφςκολο να 

απαντθκοφν χρθςιμοποιϊντασ τα ςυμβατικά ςυςτιματα καταγραφισ 

δραςτθριοτιτων των εκπαιδευομζνων των ΢ΔΜ. 

Προβλιματα που ζχουν αναφερκεί κατά τθ χρθςιμοποίθςθ CMS ςυςτθμάτων ςτθν 

εξΑΕ, είναι τα ακόλουκα:  
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 Οι εκπαιδευόμενοι μπορεί να αιςκανκοφν απομονωμζνοι λόγω τθσ 

περιοριςμζνθσ επαφισ με τον εκπαιδευτι και τουσ άλλουσ 

εκπαιδευόμενουσ. 

 Οι εκπαιδευόμενοι μπορεί να αποπροςανατολιςτοφν ςτο χϊρο των 

μακθμάτων, μπορεί είτε να χάςουν το κίνθτρό τουσ, είτε να βρουν δφςκολο 

να διαχειριςτοφν το χρόνο χωρίσ κατάλλθλθ υποςτιριξθ. 

Σα κυριότερα μειονεκτιματα που μπορεί να προκφψουν κατά τθν εφαρμογι τθσ 

θλεκτρονικισ μάκθςθσ παρουςιάηονται ςτθ ςυνζχεια. Ειδικότερα: 

 Δεν υπάρχει πάντα πρόςβαςθ ςτο κατάλλθλο υλικό και λογιςμικό. 

 Σο εφροσ ηϊνθσ (bandwith) και θ ζλλειψθ ςυνδζςεων υψθλϊν ταχυτιτων 

δθμιουργοφν επιπρόςκετα προβλιματα ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία. 

 Θ θλεκτρονικι μάκθςθ εξαρτάται πλιρωσ από τθ διάκεςθ και τα κίνθτρα 

τόςο των εκπαιδευομζνων όςο και των εκπαιδευτϊν. 

 Θ χαμθλι ποιότθτα περιεχομζνου. 

 Θ δυνατότθτα πρόςβαςθσ που ζχουν οι εκπαιδευόμενοι ςε αυτό. 

 Οι ςυνικειεσ, τα ικθ, τα ζκιμα και θ κουλτοφρα των εκπαιδευομζνων. 

 Σο κόςτοσ που απαιτείται για τθ ςχεδίαςθ και τθν ανάπτυξθ. 

 Θ ζλλειψθ αναφορϊν που αποδεικνφουν τθ χρθςιμότθτα τθσ θλεκτρονικισ 

μάκθςθσ (Massie 2000). 

 

1.3. Εξ Αποςτάςεωσ Εκπαίδευςη  

Εξ αποςτάςεωσ εκπαίδευςθ (distance education) ορίηεται, ςφμφωνα με τθν U.S. 

Distance Learning Association (2006), θ απόκτθςθ γνϊςεων και ικανοτιτων με 

ζμμεςθ πλθροφόρθςθ και κακοδιγθςθ, που περιλαμβάνει όλεσ τισ τεχνολογίεσ, 

αλλά και διάφορεσ μορφζσ εκμάκθςθσ από απόςταςθ. Με μια μθχανιςτικι 

ερμθνεία, θ εξΑΕ μπορεί να οριςτεί ωσ μια διαδικαςία όπου ο εκπαιδευόμενοσ 

βρίςκεται ςε φυςικι απόςταςθ από τον εκπαιδευτι και τον εκπαιδευτικό φορζα, 

και θ τεχνολογία με διάφορουσ τρόπουσ διαμεςολαβεί ςτθν εκπαιδευτικι 
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διαδικαςία (Ματκαίου κ.ά. 2001). Ζνασ, παιδαγωγικισ διάςταςθσ, οριςμόσ κα τθν 

όριηε ωσ τθν εκπαίδευςθ που διδάςκει και ενεργοποιεί τον εκπαιδευόμενο πϊσ να 

μακαίνει μόνοσ του και πϊσ να λειτουργεί αυτόνομα προσ μια ευρετικι πορεία 

αυτομάκθςθσ και γνϊςθσ (Λιοναράκθσ 2001). 

΢ιμερα, θ εξΑΕ υλοποιείται ςχεδόν αποκλειςτικά με τθν υποςτιριξθ του 

υπολογιςτι, και πιο ςυγκεκριμζνα ςε Διαδικτυακό Περιβάλλον. Για το λόγο αυτό, 

τείνει να είναι ταυτόςθμθ με τισ ζννοιεσ θλεκτρονικι μάκθςθ, μάκθςθ 

υποβοθκοφμενθ από υπολογιςτι (computer assisted learning), μάκθςθ μζςω 

διαδικτφου (online learning), διαδικτυακι εκπαίδευςθ (online education), 

εκπαίδευςθ βαςιςμζνθ ςτο διαδίκτυο (web-based education). 

 

1.4. Μοντζλα Εκπαιδευτικοφ ΢χεδιαςμοφ Θλεκτρονικήσ Μάθηςησ 

1.4.1. Ο Κφκλοσ Μάθηςησ του Κolb  

Σο ηθτοφμενο κατά το ςχεδιαςμό εκπαιδευτικοφ υλικοφ για ανοικτι και εξΑΕ δεν 

είναι τόςο θ αφομοίωςθ ενόσ ςυνόλου γνϊςεων από τουσ εκπαιδευομζνουσ, όςο θ 

προςφορά εναυςμάτων προκειμζνου να διειςδφςουν ενεργοποιθμζνοι ςε αυτό που 

αποκαλοφμε «κφκλο μάκθςθσ» (Rogers 1999, ς.151-155).  

Ο κφκλοσ μάκθςθσ του Κolb, πάνω ςτον οποίο ςτθριχκικαμε για τθν καταςκευι του 

υλικοφ, περιγράφει το ςυνδυαςμό κεωρθτικισ/αφθρθμζνθσ μάκθςθσ, βαςιηόμενθσ 

ςτθ κεωρθτικι διερεφνθςθ, με τθν εμπειρικι μάκθςθ, βαςιηόμενθ ςτθν εξάςκθςθ. 

Ο κφκλοσ ξεκινά με τθν εμπειρία, τθν οποία ζχουν οι φοιτθτζσ μασ από μακιματα 

προθγοφμενων ΚΕ, προχωρά ςτον ςτοχαςμό επάνω ςτθν εμπειρία και καταλιγει 

ςτθν πράξθ (αςκιςεισ, κουίη, γραπτζσ εργαςίεσ), θ οποία με τθ ςειρά τθσ γίνεται θ 

ςυγκεκριμζνθ εμπειρία για επιπλζον επεξεργαςία ςτο επόμενο ςτάδιο του κφκλου. 

Σο ςχιμα δεν παρουςιάηει μια γραμμικι διαδικαςία αλλά μια αζναθ κυκλικι 

διαδικαςία ςτθν οποία το ζνα ςτάδιο παράγει το επόμενο και παράλλθλα 

εμπεριζχει το προθγοφμενο (Κόκκοσ 1999, ς.30).  

Προςπακιςαμε λοιπόν, κατά το ςχεδιαςμό του υλικοφ, να είναι δυνατι τόςο θ 

ζκκεςθ των φοιτθτϊν ςτθν εμπειρία όςο και θ επίκλθςθ και θ ανάδυςθ (π.χ. μζςα 

http://el.wikipedia.org/wiki/%CE%97%CE%BB%CE%B5%CE%BA%CF%84%CF%81%CE%BF%CE%BD%CE%B9%CE%BA%CE%AE_%CE%BC%CE%AC%CE%B8%CE%B7%CF%83%CE%B7
http://el.wikipedia.org/w/index.php?title=Online_learning&action=edit&redlink=1
http://el.wikipedia.org/w/index.php?title=%CE%94%CE%B9%CE%B1%CE%B4%CE%B9%CE%BA%CF%84%CF%85%CE%B1%CE%BA%CE%AE_%CE%B5%CE%BA%CF%80%CE%B1%CE%AF%CE%B4%CE%B5%CF%85%CF%83%CE%B7&action=edit&redlink=1


25 
 

από τθ χριςθ παραδειγμάτων ι μελετϊν περίπτωςθσ) των υπαρχουςϊν εμπειριϊν 

τουσ (προθγοφμενεσ ΚΕ). 

Θ πορεία προσ τθ γνϊςθ είναι ευρετικι, προχποκζτει δθλαδι τθ ςφνδεςθ των 

εμπειριϊν και των γνϊςεων των φοιτθτϊν με το εκπαιδευτικό υλικό, κάτι που 

επιτυγχάνεται με τθν ενίςχυςθ τθσ αλλθλεπίδραςθσ των φοιτθτϊν με το υλικό, μζςα 

από αςκιςεισ, δραςτθριότθτεσ, γραπτζσ εργαςίεσ, κ.ά.  

Θ ςχζςθ διδάςκοντα-φοιτθτι είναι αμφίδρομθ. Θ αλλθλεπίδραςθ ανάμεςά τουσ 

αποτελεί ουςιϊδεσ ςτοιχείο ανατροφοδότθςθσ ολόκλθρου του κφκλου μάκθςθσ. Ο 

φοιτθτισ πρζπει να αιςκάνεται ότι αναγνωρίηεται ωσ οντότθτα και γίνεται 

αποδεκτόσ τόςο για τα προςόντα του όςο και για τα γνωςτικά κενά του. Από τθν 

άλλθ, ο διδάςκων πρζπει να ενιςχφει τθν αυτοπεποίκθςθ του φοιτθτι μζςα από 

ενκάρρυνςθ και παρότρυνςθ για κάλυψθ των ελλείψεων και ανακάλυψθ νζων 

γνωςτικϊν εμπειριϊν. 

 

1.5. Σο Μοντζλο Μεικτήσ Μάθηςησ  

Σο μοντζλο τθσ μεικτισ μάκθςθσ ςυνιςτά το μοντζλο που ακολουκικθκε κατά τθ 

διδαςκαλία τθσ ΚΕ ΠΛΘ37, αφοφ εκτόσ από το Δικτυακό Περιβάλλον Τποςτιριξθσ 

που βαςίςτθκε ςτθν πλατφόρμα Moodle, υπιρχαν και 5 δια ηϊςθσ ςυναντιςεισ ςτισ 

οποίεσ ζλαβαν μζροσ τόςο οι υπεφκυνοι ΢ΕΠ όςο και οι φοιτθτζσ τθσ εν λόγω ΚΕ. Σο 

μοντζλο τθσ μεικτισ μάκθςθσ προβλζπει ότι θ διδαςκαλία περιζχει τμιματα που 

πραγματοποιοφνται με τθν κλαςςικι τεχνικι (πρόςωπο με πρόςωπο) και τμιματα 

τα οποία πραγματοποιοφνται με τθ βοικεια τθσ τεχνολογίασ και του υπολογιςτι 

ειδικότερα. Θ μάκθςθ ςυντελείται μζςω τθσ αλλθλεπίδραςθσ των ανκρϊπων 

(εκπαιδευομζνων – εκπαιδευτι, εκπαιδευομζνων μεταξφ τουσ) και όχι μεταξφ 

ανκρϊπων και μθχανισ, ωςτόςο θ τεχνολογία μπορεί να βοθκιςει ςθμαντικά ϊςτε 

αυτζσ οι αλλθλεπιδράςεισ να γίνουν πιο απτζσ, πιο ςυγκεκριμζνεσ και πιο 

διαχειρίςιμεσ (McDonald 2006).  

Ο αγϊνασ εκπαίδευςθ από απόςταςθ εναντίον εκπαίδευςθσ «πρόςωπο με 

πρόςωπο» δείχνει πωσ δεν ζχει νικθτι. Θ αξία τθσ εκπαίδευςθσ από απόςταςθ είναι 

πλζον τεκμθριωμζνθ από όλεσ τισ περιπτϊςεισ όπου ζχει εφαρμοςτεί με επιτυχία. 
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Τπάρχουν περιπτϊςεισ όπου θ εκπαίδευςθ από απόςταςθ είναι θ μοναδικι 

επιλογι. Όπωσ φαίνεται από μελζτεσ, ςτισ οποίεσ μπορεί κανείσ να ανατρζξει ςτθ 

διεκνι βιβλιογραφία, οι εκπαιδευόμενοι γοθτεφονται και είναι δεκτικοί ςε 

εκπαίδευςθ με το νζο μζςο (Διαδίκτυο). Οι παραδοςιακζσ τεχνικζσ εκπαίδευςθσ δεν 

μποροφν να εφαρμοςτοφν αυτοφςιεσ ςτθν εκπαίδευςθ από απόςταςθ. Χρειάηεται 

ςταδιακι προςαρμογι, ϊςτε οι εκπαιδευόμενοι να μπορζςουν να ξεπεράςουν το 

μοτίβο τθσ εκπαίδευςθσ με το οποίο ζχουν μεγαλϊςει και ζχουν ακολουκιςει ςτθ 

βαςικι τουσ εκπαίδευςθ. Γι’ αυτό θ εκπαίδευςθ από απόςταςθ κα πρζπει να 

λειτουργιςει ςυνδυαςμζνθ με εκπαίδευςθ «πρόςωπο με πρόςωπο». Με αυτό τον 

τρόπο κα μειωκοφν τα μειονεκτιματα τθσ εκπαίδευςθσ από απόςταςθ και κα 

ενιςχυκεί ςταδιακά ο βακμόσ διείςδυςισ τθσ ςτο εκπαιδευτικό ςφςτθμα 

(Μάρκελλοσ κ.ά. 2001). 

Θ μεικτι μάκθςθ επιτρζπει ςτο πανεπιςτιμιο τθ ςταδιακι μετατόπιςθ των 

φοιτθτϊν από τισ παραδοςιακζσ τάξεισ προσ τθν θλεκτρονικι μάκθςθ, κάτι που 

κακιςτά ευκολότερθ τθν αποδοχι τθσ αλλαγισ. 

Κατ' αρχάσ, θ μεικτι μάκθςθ μπορεί να αυξιςει τθν αποδοτικότθτα τθσ 

εκπαίδευςθσ ςτα πλαίςια ενόσ πανεπιςτθμιακοφ προγράμματοσ ςπουδϊν. Σο 

μακθςιακό περιβάλλον μπορεί να βελτιωκεί με τον ςυνδυαςμό εικονικισ και 

πραγματικισ τάξθσ. Επιπλζον, θ μεικτι μάκθςθ μπορεί να «ξεφορτωκεί» τζτοια 

προβλιματα όπωσ τθ μεγάλθ κλίμακα των διαλζξεων, τισ ςυμπλθρωματικζσ 

δραςτθριότθτεσ, τθν ζλλειψθ αικουςϊν διδαςκαλίασ, κ.ά. 

Δεφτερον, θ μεικτι μάκθςθ μπορεί να βελτιϊςει τθν ποιότθτα τθσ διδαςκαλίασ ςτο 

ηιτθμα τθσ απόδοςθσ των διδαςκόντων. Οι διάφορεσ δυνατότθτεσ που προςφζρει, 

όπωσ θ ςφγχρονθ και θ αςφγχρονθ αλλθλεπίδραςθ μεταξφ των ανκρϊπων, θ 

επαναλαμβανόμενθ εκμάκθςθ, θ διαμοιραηόμενθ γνϊςθ, αλλά και οι κοινότθτεσ 

μάκθςθσ, κάνουν ευκολότερθ τθ βελτίωςθ τθσ ποιότθτασ τθσ πανεπιςτθμιακισ 

εκπαίδευςθσ. 

΢υμπεραςματικά, θ μεικτι μάκθςθ είναι μια ιςχυρι ςτρατθγικι προκειμζνου να 

βελτιωκεί το εκπαιδευτικό περιβάλλον και να διευρυνκεί θ αποτελεςματικότθτα και 

θ αποδοτικότθτα τθσ εκπαίδευςθσ με τθν υιοκζτθςθ των διαφόρων 

πλεονεκτθμάτων τόςο του online όςο και του offline μακιματοσ. 
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1.6. ΢υςτήματα Διαχείριςησ Μάθηςησ  

Ζνα ΢φςτθμα Διαχείριςθσ Μάκθςθσ (΢ΔΜ/LMS) είναι ζνα λογιςμικό που 

χρθςιμοποιείται για τθ διαχείριςθ επιμορφωτικϊν προγραμμάτων. Οι κφριεσ 

δραςτθριότθτεσ περιλαμβάνουν τα ακόλουκα: τθν εγγραφι των χρθςτϊν, τθν 

παρακολοφκθςθ τθσ προόδου τουσ και τθ δθμιουργία αναφορϊν. Από τθν άλλθ, θ 

εςτίαςθ ενόσ ΢υςτιματοσ Διαχείριςθσ Περιεχομζνου (΢ΔΠ/CMS) είναι να 

διαχειρίηεται το περιεχόμενο. Αυτό ςθμαίνει ότι ζχει ςχεδιαςτεί ϊςτε να 

υποςτθρίηει τθ διαδικαςία ςχεδίαςθσ, δθμιουργίασ, ελζγχου, ζγκριςθσ, ανάπτυξθσ 

και διατιρθςθσ περιεχομζνου. 

Σα ΢ΔΜ παρζχουν ζνα κατάλλθλο, βαςιςμζνο ςτο web, περιβάλλον όπου οι 

εκπαιδευτζσ μποροφν να παραδϊςουν πολυμεςικό υλικό ςτουσ εκπαιδευομζνουσ, 

να προετοιμάςουν τα μακιματα και τα τεςτ τουσ, να ςυμμετζχουν ςτισ ςυηθτιςεισ 

και να διαχειριςτοφν τισ τάξεισ τουσ από απόςταςθ. Λόγω τθσ βαςιςμζνθσ ςε 

υπολογιςτι επικοινωνίασ, οι εκπαιδευόμενοι μποροφν να ζχουν πρόςβαςθ ςε μια 

ςειρά μακθμάτων, να μελετιςουν και να εκτελζςουν τισ διαλογικζσ δραςτθριότθτεσ 

εκμάκθςθσ με λιγότερουσ χρονικοφσ και χωρικοφσ περιοριςμοφσ. 

Σα ΢ΔΜ εμφανίςτθκαν ςτο δεφτερο μιςό τθσ δεκαετίασ του ’90 και ςυνδυάηουν τθ 

λειτουργικότθτα των επικοινωνιϊν μζςω υπολογιςτι, τισ on‐line μεκόδουσ 

παράδοςθσ διδακτικϊν υλικϊν και τα εργαλεία διαχείριςθσ τθσ μακθςιακισ 

διαδικαςίασ, παρζχοντασ ζνα ολοκλθρωμζνο Διαδικτυακό Περιβάλλον Μάκθςθσ 

(Britain & Liber 1999, ς.3). Ζνα ΢ΔΜ εγγράφει τουσ χριςτεσ, καταχωρεί τα 

μακιματα ςε καταλόγουσ, καταγράφει τα δεδομζνα των εκπαιδευομζνων και 

υποβάλλει αναφορζσ ςτθ διοίκθςθ. ΢υνικωσ, δεν προςφζρει δυνατότθτεσ 

ςυγγραφισ, αλλά εςτιάηει ςτθ διαχείριςθ μακθμάτων που δθμιουργοφνται από 

πλθκϊρα άλλων πθγϊν, όπωσ είναι τα ΢υςτιματα Διαχείριςθσ Εκπαιδευτικοφ 

Τλικοφ (΢ΔΕΤ/LCMS). Ο Paulsen (2003, ς.134) αναφζρει ότι: «Ζνα ΢ΔΜ παρζχει ςε 

ζνα ίδρυμα τθ δυνατότθτα να αναπτφξει και να προςφζρει θλεκτρονικά μακθςιακά 

υλικά ςτουσ εκπαιδευόμενουσ και εν ςυνεχεία να τουσ αξιολογιςει και να 

δθμιουργιςει βάςεισ δεδομζνων, όπου κα καταγράφονται τα αποτελζςματα και θ 

πρόοδόσ τουσ». 
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1.6.1. Πρότυπα και Οργάνωςη των ΢ΔΜ 

Σα ΢ΔΜ ςτθρίηονται ςε μια ποικιλία από πλατφόρμεσ ανάπτυξθσ, από 

αρχιτεκτονικζσ βαςιςμζνεσ ςε Java EE μζχρι Microsoft .NET, και ςυνικωσ 

χρθςιμοποιοφν ςτο βάκοσ μια ςτιβαρι βάςθ δεδομζνων. Πολφ γριγορα φάνθκε θ 

ανάγκθ φπαρξθσ προτφπων για τθν περιγραφι του μακθςιακοφ υλικοφ, ϊςτε τα 

ςυςτιματα αυτά να προςφζρουν μεταφερςιμότθτα (portability) των μακθςιακϊν 

πόρων, διαλειτουργικότθτα (interoperability) μεταξφ τουσ και εφκολθ αναηιτθςθ 

(Αυγερίου κ.ά. 2005, ς.131‐132). Ζτςι, τα κυριότερα πρότυπα που ζχουν μζχρι 

ςτιγμισ αναπτυχκεί είναι τα εξισ:  

 Σο πρότυπο τθσ AICC (Aviation Industry CBT32 Committee).  

 Σο πρότυπο τθσ IMS Global Learning Consortium.  

 Σο πρότυπο SCORM (Sharable Content Object Reference Model), που 

αναπτφχκθκε από το Τπουργείο Εκνικισ Άμυνασ των ΘΠΑ, με ςκοπό να 

ςυνενϊςει τα υπόλοιπα πρότυπα και ςιμερα είναι ίςωσ το πιο δθμοφιλζσ. 

Σα πακζτα SCORM μποροφν να φορτωκοφν ςε οποιοδιποτε ςυμβατό με 

αυτό ΢ΔΜ.  

 Σο πρότυπο Learning Object Metadata τθσ ΛΕΕΕ (ΛΕΕΕ LOM), που ορίηει τα 

ςτοιχεία των μεταδεδομζνων που μποροφν να χρθςιμοποιθκοφν για τθν 

περιγραφι μακθςιακϊν πόρων.  

Σα ΢ΔΜ που εξετάςτθκαν και παρουςιάηονται παρακάτω λειτουργοφν ςτθ λογικι 

πελάτθ-εξυπθρετθτι (client‐server), αν και δεν αποκλείεται αυτό να αλλάξει ςτο 

μζλλον, κακϊσ οι τεχνολογικζσ εξελίξεισ είναι ραγδαίεσ (Britain & Liber 1999, ς.5). 

Προσ το παρόν υπάρχει ζνασ κεντρικόσ υπολογιςτισ (server), ο οποίοσ διαχειρίηεται 

όλθ τθ διαδικαςία υλοποίθςθσ του μακιματοσ. Αυτι περιλαμβάνει τθν εγγραφι ‐ 

αναγνϊριςθ των χρθςτϊν, τθ δθμοςίευςθ του διδακτικοφ υλικοφ, τθν κοινόχρθςτθ 

περιοχι αποκικευςθσ αρχείων, τα αρχεία παρακολοφκθςθσ επιδόςεων και 

ενεργειϊν χρθςτϊν, κλπ. Ζχοντασ ςτόχο να καλφψουν τθν ανάγκθ ςυνεργατικισ 

μάκθςθσ, μποροφν να αποκλθκοφν ωσ πλατφόρμεσ τρίτθσ γενιάσ.  
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Κάποιεσ πλατφόρμεσ υποςτθρίηουν τρεισ τφπουσ μακθμάτων, ανάλογα με τθ 

βοφλθςθ του εκπαιδευτι: τα ανοικτά, τα ανοικτά ςε εγγραφι και τα κλειςτά 

μακιματα.  

1. Σα ανοικτά μακιματα είναι τα μακιματα ελεφκερθσ πρόςβαςθσ για 

οποιονδιποτε χριςτθ, ακόμα κι αν δεν ζχει κάνει εγγραφι.  

2. Σα ανοικτά ςε εγγραφι είναι τα μακιματα ςτα οποία μπορεί να ζχει 

πρόςβαςθ ζνασ χριςτθσ μόνο εφόςον ζχει κάνει εγγραφι ςτθν πλατφόρμα 

και διακζτει κάποιον κωδικό πρόςβαςθσ.  

3. Κλειςτά κεωροφνται τα μακιματα εκείνα ςτα οποία μπορεί να εγγραφεί 

ζνασ χριςτθσ που διακζτει κωδικό πρόςβαςθσ ςτθν πλατφόρμα, μόνο αν 

του το επιτρζψει ο υπεφκυνοσ εκπαιδευτισ. 

Οι χριςτεσ ενόσ ΢ΔΜ χωρίηονται ςτουσ εκπαιδευόμενουσ (learners), τουσ 

εκπαιδευτζσ (instructors) και τουσ διαχειριςτζσ (administrators), θ δε προςπζλαςθ 

ςτο ςφςτθμα κακορίηεται από το διακριτό ρόλο που τουσ ζχει ανατεκεί και που 

κακορίηει πλιρωσ τα δικαιϊματα και τισ δυνατότθτζσ τουσ. ΢υγκεκριμζνα: 

 Ο διαχειριςτισ ζχει τθ δυνατότθτα να επζμβει ςε κάκε διαδικαςία του 

ςυςτιματοσ (διαχειριςτικι ι και εκπαιδευτικι). 

 Ο εκπαιδευτισ είναι ο υπεφκυνοσ του μακιματοσ (διαδικαςίασ και υλικοφ). 

Από αυτόν απαιτείται θ δθμιουργία και ενθμζρωςθ των τάξεων και του 

υλικοφ που φιλοξενείται ςτον κεντρικό εξυπθρετθτι, θ προςωπικι 

επικοινωνία με τουσ εκπαιδευόμενουσ, θ διαχείριςθ των ομάδων ςυηιτθςθσ 

και του πίνακα ανακοινϊςεων και θ παρακολοφκθςθ τθσ εργαςίασ και των 

επιδόςεων των εκπαιδευομζνων. Ειδικότερα, ο εκπαιδευτισ που 

αναλαμβάνει τθν ανάπτυξθ και υποςτιριξθ μακθμάτων μζςα ςε ζνα ΢ΔΜ 

οφείλει: (Κόκκινοσ 2006, ς.67‐68)  

 Να οργανϊςει και να «ανεβάςει» το εκπαιδευτικό του υλικό με 

τζτοιον τρόπο και δομι ϊςτε να επιτυγχάνονται οι μακθςιακοί ςτόχοι 

που ζχουν τεκεί.  

 Να εντάξει ςτο μάκθμα υλικό ςε διάφορεσ μορφζσ ϊςτε να το 

καταςτιςει ελκυςτικό και αποτελεςματικό.  
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 Να εμπλουτίςει το εκπαιδευτικό υλικό με αςκιςεισ, παραδείγματα, 

μελζτεσ περίπτωςθσ, κ.ά., επιδιϊκοντασ τθν ενεργοποίθςθ των 

εκπαιδευομζνων.  

 Να επιμελθκεί τουσ τρόπουσ επικοινωνίασ με τουσ εκπαιδευόμενουσ 

για τθν υποςτιριξι τουσ και τθν αφξθςθ τθσ αλλθλεπίδραςθσ.  

 Να αναπτφξει τθν ζννοια τθσ ομάδασ και τθν ςυνεργατικότθτα.  

 Να προςπακεί να βρει τρόπουσ κινθτοποίθςθσ των εκπαιδευόμενων 

και παράλλθλα προβολισ του διαδικτυακοφ εκπαιδευτικοφ 

περιβάλλοντοσ τθσ πλατφόρμασ.  

Ωςτόςο, ο κάκε εκπαιδευτισ που ξεκινά να διαμορφϊςει εκπαιδευτικό υλικό κα 

πρζπει να το πράττει ςυνειδθτά, γνωρίηοντασ το κεωρθτικό μοντζλο ςχεδιαςμοφ 

του υλικοφ και τισ ιδιαιτερότθτεσ που οφείλει να λάβει υπ’ όψιν. Κατά τθ Morgan 

(2003, ς.4‐5) οι περιςςότεροι εκπαιδευτζσ αρχικά χρθςιμοποιοφν ζνα ΢ΔΜ κυρίωσ 

εξαιτίασ των εργαλείων οργάνωςθσ που διακζτει και ςτθν πορεία, πολλοί από 

αυτοφσ, επανεξετάηουν και αναδιαρκρϊνουν τθ διδαςκαλία τουσ, βελτιϊνοντάσ 

τθν. 

 Οι εκπαιδευόμενοι είναι οι εγγεγραμμζνοι χριςτεσ, που ζχουν τθ 

δυνατότθτα παρακολοφκθςθσ ενόσ μακιματοσ, ςυμμετζχοντασ ςτισ 

δραςτθριότθτεσ που το αποτελοφν. Ζχουν πρόςβαςθ ςτο εκπαιδευτικό υλικό 

του μακιματοσ, δυνατότθτα αυτό-αξιολόγθςθσ μζςα από τεςτ αυτόματθσ 

διόρκωςθσ και δυνατότθτεσ επικοινωνίασ με τον εκπαιδευτι και τουσ 

άλλουσ εκπαιδευομζνουσ. Όλοι οι χριςτεσ χρειάηεται να ζχουν ζνα 

πρόγραμμα ‐ πελάτθ, ϊςτε να αλλθλεπιδροφν με το υλικό και τισ υπθρεςίεσ 

που φιλοξενοφνται ςτον εξυπθρετθτι. ΢υνικωσ αυτό το πρόγραμμα είναι 

ζνασ κοινόσ φυλλομετρθτισ ςελίδων και ςπανιότερα κάποιο ειδικό 

πρόγραμμα. Κάποιεσ φορζσ απαιτείται θ χριςθ ςυμπλθρωματικϊν 

προγραμμάτων, π.χ. για τθλεδιάςκεψθ.  

΢τθν εξζλιξθ των ΢ΔΜ φαίνεται ότι οι λειτουργίεσ που διατίκενται δείχνουν να 

ςυγκλίνουν, παρουςιάηοντασ κοινά χαρακτθριςτικά όπωσ ανοικτι αρχιτεκτονικι, 

ςυμβατότθτα με όλουσ τουσ φυλλομετρθτζσ, υποςτιριξθ τθσ γλϊςςασ HTML, 

μακθςιακά και διαχειριςτικά εργαλεία για τον εκπαιδευτι και τον εκπαιδευόμενο, 
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προςφζροντασ ενιαίο λογιςμικό – περιβάλλον για όλουσ (καταςκευαςτζσ, 

εκπαιδευτζσ, εκπαιδευόμενουσ) και υποςτθρίηοντασ δραςτθριότθτεσ με ςκοπό τθν 

ευελιξία τόπου και χρόνου (Μπράτιτςθσ & Δθμθτρακοποφλου 2001, ς.84; 

Βαςιλάκθσ 2006, ς.7‐8).  

Σα περιςςότερα ΢ΔΜ αποτελοφνται από πολλά επιμζρουσ τμιματα, με κοινά, ςτα 

περιςςότερα, τα εξισ (Britain & Liber 1999, ς.5‐7):  

 Αναγνϊριςθ χριςτθ με μοναδικοφσ κωδικοφσ για λόγουσ αςφαλείασ και 

οργάνωςθσ. 

 Οργανόγραμμα μακιματοσ, που περιλαμβάνει ςθμαντικά ςθμεία τθσ 

διαδικαςίασ του μακιματοσ. 

 Θμερολόγιο για τισ ςθμαντικζσ θμερομθνίεσ του προγράμματοσ. 

 Λίςτα τάξθσ και προςωπικζσ ςελίδεσ ςυμμετεχόντων. 

 Θλεκτρονικό ταχυδρομείο. 

 Πίνακασ Ανακοινϊςεων. 

 Εργαλεία για ςφγχρονθ επικοινωνία (π.χ. chat, teleconference, whiteboards). 

 Μεταδεδομζνα, για λόγουσ κατθγοριοποίθςθσ και ταξινόμθςθσ, π.χ. λζξεισ – 

κλειδιά. 

 Εργαςίεσ, που προετοιμάηονται από τον εκπαιδευτι με δυνατότθτα 

ςυλλογισ των αποτελεςμάτων. 

 Αξιολόγθςθ – Βακμολόγιο. 

 Περιοχι αποκικευςθσ αρχείων. 

 Εργαλεία αναηιτθςθσ. 

 Τπθρεςία ςελιδοδείκτθ. 

 Μοντζλο πλοιγθςθσ ςτο περιβάλλον εργαςίασ. 

 Καταγραφι ςτατιςτικϊν ςτοιχείων. 

 Γλωςςάριο.  
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 Βοικεια. 

 

1.6.2. Πλατφόρμεσ ΢ΔΜ 

Σα ΢ΔΜ μπορεί να είναι είτε εμπορικά, είτε καταςκευαςμζνα κατά παραγγελία για 

να εξυπθρετιςουν ςυγκεκριμζνεσ ανάγκεσ, είτε ανοικτοφ κϊδικα. Αποτελοφν ζναν 

ταχφτατα εξελιςςόμενο χϊρο, όπου αναφφονται καινοφριοι καταςκευαςτζσ (ι 

ςυνεργαςίεσ καταςκευαςτϊν), προϊόντα και δυνατότθτεσ ςε εβδομαδιαία βάςθ 

(Barron 2000, ς.5). Θ προςφερόμενθ πλθκϊρα παρζχει μεγάλθ δυνατότθτα 

επιλογισ, ανάλογα με τισ ανάγκεσ αλλά λαμβάνοντασ υπ’ όψιν και παράγοντεσ όπωσ 

είναι το κόςτοσ λειτουργίασ και ςυντιρθςθσ τθσ υπθρεςίασ ι των πόρων που αυτι 

απαιτεί για τθν ικανοποιθτικι και αποδοτικι λειτουργία τθσ. Ωσ προγράμματα 

θλεκτρονικοφ υπολογιςτι, τα ΢ΔΜ κεωροφνται πνευματικά ζργα και 

προςτατεφονται από τθ νομοκεςία περί προςταςίασ των πνευματικϊν 

δικαιωμάτων, ενϊ ταυτόχρονα οι διαφορετικζσ ονομαςίεσ που ζχει προςδϊςει ο 

κάκε φορζασ παραγωγισ ςτο δικό του προϊόν ζχουν ςτθν πλειοψθφία τουσ 

κατοχυρωκεί ωσ εμπορικά ςιματα (trade marks) προςτατευόμενα από τθ ςχετικι 

νομοκεςία (Καρακατςάνθσ 2005, ς.7). Ειδικά για το χϊρο των εκπαιδευτικϊν 

ιδρυμάτων, τα κζματα κόςτουσ αποτελοφν ςθμαντικό παράγοντα κατά τθν επιλογι 

μιασ πλατφόρμασ τθλεκπαίδευςθσ, ιδιαίτερα αν - πζρα από τθν αρχικι δαπάνθ για 

τθν αγορά του προϊόντοσ - υπάρχει επιπλζον κόςτοσ για ςυγκεκριμζνο αρικμό 

αδειϊν χριςθσ (licences), ι/και ετιςια ςυνδρομι για ανανζωςθ τθσ χριςθσ. Γι’ 

αυτό πολλά ιδρφματα και φορείσ επιλζγουν να χρθςιμοποιοφν ελεφκερο λογιςμικό 

ανοικτοφ κϊδικα (open source), το οποίο ςυχνά ςυντθροφν, αναβακμίηουν και 

επεκτείνουν. Ζτςι ςυμβάλλουν ςτθ μείωςθ του λειτουργικοφ κόςτουσ, δεν 

εξαρτϊνται από εταιρίεσ που αναπτφςςουν κλειςτό, ιδιόκτθτο λογιςμικό, αποκτοφν 

τεχνογνωςία και δθμιουργοφν το επιςτθμονικό υπόβακρο για διάφορεσ 

αναπτυξιακζσ και ερευνθτικζσ δραςτθριότθτεσ. Επιπλζον, ζχει αποδειχκεί ότι 

(R‐smart Group 2004):  
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 Σο ανοικτό λογιςμικό εξελίςςεται πιο γριγορα και ιςορροπθμζνα, διότι 

πολλά άτομα και ομάδεσ ατόμων δουλεφουν παράλλθλα, επιτυγχάνοντασ 

ταχφτερθ πρόοδο απ’ ό,τι μπορεί να καταφζρει μια ομάδα μεμονωμζνα.  

 Οι ανάγκεσ των χρθςτϊν καλφπτονται γριγορα, κακϊσ το μοντζλο 

ανάπτυξθσ ανοικτοφ λογιςμικοφ επιτρζπει τθν άμεςθ ενςωμάτωςθ τθσ 

ςυλλογικισ τεχνογνωςίασ και ςυνειςφοράσ.  

 Νζεσ εκδόςεισ του λογιςμικοφ διατίκενται ςτουσ χριςτεσ του ςε τακτά 

χρονικά διαςτιματα.  

 Θ ομάδα ανάπτυξθσ του λογιςμικοφ αποτελείται ςυνικωσ από πολλοφσ 

γεωγραφικά διαςκορπιςμζνουσ «εκελοντζσ» με εξειδίκευςθ ςε 

διαφορετικοφσ τομείσ και με διαφορετικζσ εμπειρίεσ.  

 Δεν τίκενται ςοβαρά κζματα αςφαλείασ, επειδι ο κϊδικασ είναι ελεφκερα 

διακζςιμοσ.  

Σο ανοικτό λογιςμικό παρζχει, ιδιαίτερα ςτα ιδρφματα τθσ τριτοβάκμιασ 

εκπαίδευςθσ, ζναν τρόπο να αξιοποιιςουν τισ ιδζεσ τθσ ακαδθμαϊκισ ςυνεργαςίασ 

και τθσ κοινωνικισ προςφοράσ για να ςυνενϊςουν τουσ πόρουσ και να εργαςτοφν 

για το κοινό καλό, αποτελϊντασ μια εναλλακτικι λφςθ ςε ςχζςθ με το ιδιόκτθτο 

λογιςμικό. 

 

1.6.2.1. Δωρεάν ή Ανοικτοφ Κϊδικα Πλατφόρμεσ 

Moodle: Αποτελεί το ΢ΔΜ που χρθςιμοποιιςαμε ςτθν εργαςία μασ και 

περιγράφεται αναλυτικά ςτο Κεφάλαιο ΢φάλμα! Σο αρχείο προζλευςησ τησ 

αναφοράσ δεν βρζθηκε.. 

EClass: Θ πλατφόρμα eClass ςχεδιάςτθκε, αναπτφχκθκε και υποςτθρίηεται από τθν 

ομάδα Αςφγχρονθσ Σθλεκπαίδευςθσ του Εκνικοφ και Καποδιςτριακοφ 

Πανεπιςτθμίου Ακθνϊν (ΕΚΠΑ) για λογαριαςμό του Ακαδθμαϊκοφ Διαδικτφου 

GUnet. ΢τθν αρχικι του ζκδοςθ είχε βαςιςτεί ςτθν πλατφόρμα Claroline 1.3 

(http://www.claroline.net/), ωςτόςο με τισ επόμενεσ εκδόςεισ του ζχει 

διαφοροποιθκεί από αυτιν. Παράλλθλα, θ ίδια ομάδα ζχει τροποποιιςει 

κατάλλθλα τθν πλατφόρμα τόςο για τισ ανάγκεσ του Πανεπιςτθμίου Ακθνϊν 

http://www.claroline.net/
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(θ‐Σάξθ: http://eclass.uoa.gr) (Εικόνα.2) όςο και για τισ ανάγκεσ τθσ Δευτεροβάκμιασ 

Εκπαίδευςθσ μζςω του Πανελλινιου ΢χολικοφ Δικτφου (θ-τ@ξθ: 

http://eclass.sch.gr). ΢τθν ζκδοςθ 2.1, από τισ 15 Οκτωβρίου 2008, θ πλατφόρμα 

μετονομάςτθκε ςε Open e-Class. ΢ιμερα βρίςκεται ςτθν ζκδοςθ 2.5. 

(http://www.openeclass.org).  

Πλζον χρθςιμοποιείται, είτε ωσ «Open eClass» είτε ωσ «θ‐Σάξθ», από το ςφνολο 

ςχεδόν των ακαδθμαϊκϊν ιδρυμάτων τθσ χϊρασ, ενϊ υπάρχουν και πολλζσ 

εγκαταςτάςεισ εκτόσ τριτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ (Σςιμπάνθσ & Κράλλθ 2007, ς.6). 

Παράλλθλα, με μικρζσ τροποποιιςεισ και με όνομα «θ-τ@ξθ» (Εικόνα.1), θ 

πλατφόρμα χρθςιμοποιείται και για τισ ανάγκεσ αςφγχρονθσ τθλεκπαίδευςθσ τθσ 

Δευτεροβάκμιασ Εκπαίδευςθσ μζςα από το Πανελλινιο ΢χολικό Δίκτυο (Π΢Δ), 

αποτελϊντασ ζνα ολοκλθρωμζνο ςφςτθμα δθμιουργίασ και διαχείριςθσ μακθμάτων 

που απευκφνεται ςε εκπαιδευτικοφσ και μακθτζσ τθσ Δευτεροβάκμιασ 

Εκπαίδευςθσ, προςφζροντασ ζνα ανοικτό και φιλικό περιβάλλον προςπελάςιμο με 

ζναν απλό φυλλομετρθτι. Σα μακιματα που περιλαμβάνονται ςτθν πλατφόρμα 

είναι ορατά και προςπελάςιμα από όλουσ, ωςτόςο θ πρόςβαςθ των εκπαιδευτικϊν 

ς’ αυτιν είναι ελεγχόμενθ από τθν υπθρεςία καταλόγου του Πανελλινιου ΢χολικοφ 

Δικτφου, ϊςτε μόνο εξουςιοδοτθμζνα άτομα να μποροφν να τοποκετιςουν 

περιεχόμενο ςτον θλεκτρονικό χϊρο που παρζχεται κεντρικά ςε κάκε ςχολείο. Μια 

αδυναμία ςτθ λειτουργία τθσ ςυγκεκριμζνθσ πλατφόρμασ ςτα πλαίςια του Π΢Δ 

είναι ότι δε δίνει τθ δυνατότθτα ςτον εκπαιδευτικό να ελζγχει εάν, πότε και ποιοι 

μακθτζσ πλοθγοφνται ςτα μακιματα, με αποτζλεςμα αυτόσ να μθν μπορεί να 

γνωρίηει τισ διαδικαςίεσ που ακολοφκθςε ο μακθτισ ϊςτε να ζχει τθν κατάλλθλθ 

ανάδραςθ.  

Βαςικοί ςχεδιαςτικοί άξονεσ για τθν πλατφόρμα «Open eClass» αποτελοφν θ 

προςαρμοςτικότθτα ςτισ απαιτιςεισ, θ ευελιξία, θ ευκολία ςτθ χριςθ, θ 

δυνατότθτα αναβάκμιςθσ και επζκταςθσ, θ ελεφκερθ διάκεςθ χωρίσ τθν απαίτθςθ 

αδειϊν χριςθσ και ςυντιρθςθσ, οι μικρζσ λειτουργικζσ απαιτιςεισ, θ ανεξαρτθςία 

από το υποκείμενο λειτουργικό ςφςτθμα, θ χριςθ ανοικτϊν προτφπων, θ 

δυνατότθτα ολοκλιρωςθσ τθσ πλατφόρμασ με άλλεσ δικτυακζσ υπθρεςίεσ, οι 

ξεκάκαρεσ λειτουργικζσ δομζσ (εγγραφι, πρόςβαςθ, δθμιουργία μακιματοσ, 

http://eclass.uoa.gr/
http://eclass.sch.gr/
http://www.openeclass.org/
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διαχείριςθ, κλπ.), θ διαλειτουργικότθτα και θ αςφάλεια, κακϊσ και θ ςυνεχισ 

υποςτιριξθ από το Ακαδθμαϊκό Διαδίκτυο, όπου ειδικι ομάδα εργαςίασ ςυνεχίηει 

τθν ανάπτυξθ και βελτίωςι τθσ, αν και παρεμβάςεισ γίνονται και ςτα ιδρφματα και 

τουσ φορείσ που τθ χρθςιμοποιοφν, κυρίωσ ςχετικά με τθν αςφάλεια και τθν 

αποτροπι ειςβολζων. 

Ο ςχεδιαςμόσ του μακιματοσ υλοποιείται μζςα από τισ ποικίλεσ δυνατότθτεσ που 

προςφζρονται από το ςφςτθμα και ο εκπαιδευτισ μπορεί να επιλζξει ποιεσ από 

αυτζσ κα χρθςιμοποιιςει. ΢τθν οργανωτικι δομι τθσ πλατφόρμασ υπάρχουν 

περιοχζσ για τθν εγγραφι του μακιματοσ, πλθροφορίεσ για το διδάςκοντα και 

ανάρτθςθ ανακοινϊςεων, κακϊσ και υποςυςτιματα για τθ δθμιουργία θμεριςιων 

διατάξεων (προγραμματιςμόσ διαλζξεων, ςυναντιςεων, εξετάςεων, κλπ.), τθ 

δθμοςίευςθ εγγράφων (ςθμειϊςεισ, παρουςιάςεισ, κλπ.), τθν επικοινωνία μεταξφ 

των χρθςτϊν (e‐mail, chat, forum), τθν ανάρτθςθ και παράδοςθ εργαςιϊν και τθν 

παροχι αςκιςεων αυτοαξιολόγθςθσ και ψθφιοποιθμζνων διαλζξεων (video). 

Παρζχεται επίςθσ θ δυνατότθτα ςτον εκπαιδευτι να παρακολουκεί ςτατιςτικά 

ςτοιχεία που αφοροφν τθ ςυμμετοχι των εκπαιδευομζνων ςτο μάκθμα (Βαςιλάκθσ 

2006, ς.8‐9).  

Γενικά, θ ςυγκεκριμζνθ πλατφόρμα κεωρείται ωσ ολοκλθρωμζνθ web πλατφόρμα 

ανοικτισ αρχιτεκτονικισ, για μεταφορά γνϊςθσ, παρόλο που παλιότερα είχαν 

διατυπωκεί αμφιβολίεσ ςχετικά με το κατά πόςο μπορεί να αποτελζςει το βαςικό 

εργαλείο ςυνεργαςίασ διδάςκοντα – φοιτθτι (Καλογιαννάκθσ κ.ά. 2005, ς.311‐317). 

Ωςτόςο, υπάρχει θ αντίλθψθ ότι προάγει τθ διερευνθτικι μάκθςθ (Κόκκινοσ 2006, 

ς.63), παρζχοντασ τθ δυνατότθτα τροποποίθςθσ του εκπαιδευτικοφ υλικοφ 

δυναμικά, με ευκολία και ταχφτθτα, επιτρζποντασ ςτον εκπαιδευόμενο να 

ακολουκιςει τθ δικι του πορεία μελζτθσ.  
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Εικόνα.1: Οκόνθ τθσ πλατφόρμασ θ-τ@ξθ του Π΢Δ 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

Εικόνα.2: Οκόνθ τθσ πλατφόρμασ θ-Σάξθ του Πανεπιςτθμίου Ακθνϊν 
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1.6.2.2. Εμπορικζσ Πλατφόρμεσ 

Blackboard: Θ πλατφόρμα Blackboard (http://www.blackboard.com) είναι ζνα 

ολοκλθρωμζνο ΢ΔΜ, που προορίηεται για εκπαιδευτικά ιδρφματα και προςφζρει ςε 

γενικζσ γραμμζσ τριπλι λειτουργία μζςω του Διαδικτφου: τθ διδαςκαλία του 

διδακτικοφ υλικοφ, τθν επικοινωνία μεταξφ εκπαιδευτι και εκπαιδευομζνων και τθν 

αξιολόγθςθ των εκπαιδευομζνων. Αποτελεί μια ευζλικτθ πλατφόρμα τθν οποία οι 

εκπαιδευτζσ μποροφν να προςαρμόςουν ανάλογα με τθ κεωρία μάκθςθσ ι το 

μοντζλο διδαςκαλίασ που κζλουν να χρθςιμοποιιςουν, ενϊ παρζχει δυνατότθτα 

επζκταςθσ ανάλογα με τισ ανάγκεσ του ιδρφματοσ/οργανιςμοφ που προςφζρει τα 

εκπαιδευτικά προγράμματα κακϊσ και πολυγλωςςικι υποςτιριξθ και αρχιτεκτονικι 

που επιτρζπει τθν ενςωμάτωςθ άλλων εφαρμογϊν. 

Για τθν πρόςβαςθ ςτθν πλατφόρμα απαιτείται φυλλομετρθτισ με ενεργοποιθμζνθ 

τθν JavaScript, που είναι απαραίτθτθ για να λειτουργοφν ςυγκεκριμζνα εργαλεία, 

ενϊ υποςτθρίηονται τα λειτουργικά ςυςτιματα Windows, Linux και MacOS.  

Πιο ςυγκεκριμζνα χρθςιμοποιϊντασ το Blackboard μπορεί κανείσ:  

 Να δθμιουργεί ι να ειςάγει διδακτικό υλικό κατά μονάδεσ ι πακζτα, όπωσ 

πλθροφορίεσ, ανακοινϊςεισ, ςθμειϊςεισ, διαλζξεισ, αςκιςεισ, βιβλιογραφία 

κ.ά., ϊςτε να βρίςκεται ςτθ διάκεςθ των εκπαιδευομζνων ςε 24ωρθ βάςθ ι 

ςε κακοριςμζνο χρόνο. 

 Να επικοινωνεί θλεκτρονικά με τουσ εκπαιδευόμενουσ, να δζχεται 

θλεκτρονικά τισ εργαςίεσ τουσ, να διοργανϊνει ςυηθτιςεισ πάνω ςε 

ςυγκεκριμζνα κζματα μζςω discussion board, chat, κ.ά.  

 Να δθμιουργεί και να προςφζρει on‐line τεςτ ςτουσ εκπαιδευόμενουσ, με 

ερωτιςεισ από τθ διακζςιμθ «τράπεηα εξετάςεων» ι με καινοφριεσ 

ερωτιςεισ, που ζχουν κάκε δυνατι μορφι, ενϊ οι βακμοί των 

εκπαιδευομζνων καταχωροφνται αναλυτικά κατά δραςτθριότθτα και κατά 

μάκθμα ςτο «Βακμολόγιο», με δυνατότθτα απεικόνιςθσ τθσ ςυνολικισ 

πορείασ προόδου. 

 Να εξαςφαλίηει τθν πρόςβαςθ ςτο υλικό του μακιματοσ μόνο ςε 

ςυγκεκριμζνουσ χριςτεσ.  

http://www.blackboard.com/
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Επιπλζον, το Blackboard (Εικόνα.3) προςφζρει ςτον διαχειριςτι του προγράμματοσ 

τθ δυνατότθτα ενςωμάτωςθσ 36 διαφορετικϊν τφπων πολυμεςικισ πλθροφορίασ, 

πολφγλωςςθσ υποςτιριξθσ κακϊσ και δυνατότθτα επζκταςθσ/ςυνεργαςίασ με 

άλλεσ εφαρμογζσ, ενϊ - ςφμφωνα με τθν εταιρεία που το αναπτφςςει - μπορεί να 

δεχτεί μεγάλο αρικμό χρθςτϊν, που κυμαίνεται από εκατοντάδεσ ζωσ χιλιάδεσ. 

Παλιότερεσ ζρευνεσ (Καρακατςάνθσ 2005, ς.24‐25) ζχουν καταγράψει ότι το 

Blackboard αποδείχκθκε εφκολο ςτθν εκμάκθςθ, φιλικό ςτο χριςτθ και πιο 

διαδραςτικό από αντίςτοιχεσ πλατφόρμεσ, προςφζροντασ υψθλι διακεςιμότθτα, 

χρθςτικότθτα, διαλειτουργικότθτα, ςτακερότθτα και αςφάλεια.  

Σο Blackboard υποςτθρίηει τθν οικοδόμθςθ τθσ μάκθςθσ ςτθν ομάδα, το 

ςυνεργατικό αναςτοχαςμό του υλικοφ και των απόψεων που ανταλλάςςονται και 

τθν ενεργι ςυμμετοχι ςτθ δθμιουργία πόρων μζςα από μακθςιακζσ 

δραςτθριότθτεσ (Αυγερίου κ.ά. 2005, ς.148).  

΢τισ μζρεσ μασ αποτελεί τθν πιο διαδεδομζνθ εμπορικι πλατφόρμα παγκοςμίωσ, 

ιδιαίτερα μετά τθν εξαγορά των κφριων ανταγωνιςτϊν του, των WebCT και ANGEL 

Learning. Χρθςιμοποιείται ςε πολλά εκπαιδευτικά ιδρφματα, οργανιςμοφσ και 

επιχειριςεισ των Θ.Π.Α., του Θνωμζνου Βαςιλείου, ςε ςχολεία τθσ Λρλανδίασ ςτα 

πλαίςια του C2K project, ςτο Πανεπιςτιμιο τθσ Κφπρου, ςτο Αριςτοτζλειο 

Πανεπιςτιμιο Κεςςαλονίκθσ, κ.α. 

Εικόνα.3: Οκόνθ τθσ πλατφόρμασ Blackboard 
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2. MOODLE 

2.1. Σι είναι το Moodle  

Σο Moodle είναι ζνα ελεφκερο ςφςτθμα διαχείριςθσ μακθμάτων που επιτρζπει τθ 

δθμιουργία δυναμικϊν, ευζλικτων και ευχάριςτων online μακθμάτων. 

Περιγράφεται ωσ CMS (Course Management System) ι VLE (Virtual Learning 

Environment).  

Σο Moodle παρζχει πρόςβαςθ ςε μια ευρεία γκάμα πθγϊν πλθροφοριϊν και 

δραςτθριοτιτων. Βαςίηεται ςε φυλλομετρθτι ιςτοφ (web browser) κάτι που το 

κάνει εξαιρετικά απλό ςτθ χριςθ του και εφκολα προςβάςιμο. Δεν απαιτεί κανζνα 

επιπλζον λογιςμικό οφτε εγκατάςταςθ ςτον προςωπικό υπολογιςτι του χριςτθ. Σο 

Moodle ζχει ςχεδιαςτεί για να βοθκάει τουσ εκπαιδευτζσ να δθμιουργοφν online 

μακιματα με δυνατότθτεσ αλλθλεπίδραςθσ.  

Παρακάτω αναφζρονται μερικά από τα πολλά χαρακτθριςτικά που περιζχει θ 

πλατφόρμα του Moodle:  

 Φόρουμ  

 Κουίη  

 Blogs  

 Wikis  

 Ζρευνεσ  

 ΢υνομιλία  

 Λεξιλόγια 

Σο Moodle είναι αρκρωτό ςτθν καταςκευι του και αυτό του επιτρζπει να 

επεκτείνεται ςυνεχϊσ κακϊσ υπάρχουν πολλοί προγραμματιςτζσ, αλλά και απλοί 

χριςτεσ, που δθμιουργοφν πρόςκετα αρκρϊματα. Αυτό ζχει βοθκιςει τόςο ςτθ 

γριγορθ εξζλιξθ του Moodle όςο και ςτθν άμεςθ διόρκωςθ των εμφανιηόμενων 

ςφαλμάτων. Για τθν καταςκευι τζτοιων αρκρωμάτων είναι απαραίτθτθ θ χριςθ τθσ 

γλϊςςασ προγραμματιςμοφ PHP.  
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Επιπλζον, το Moodle είναι αρκετά φιλικό προσ το χριςτθ. Επιτρζπει ςτουσ χριςτεσ 

να προςαρμόςουν τθ διεπαφι με τθν αναδιανομι των κζςεων των διαφόρων 

blocks, όπωσ τα μθνφματα, τα επερχόμενα γεγονότα, οι πρόςφατεσ δραςτθριότθτεσ, 

κ.ά. Οι χριςτεσ μποροφν επίςθσ να ενθμερϊςουν το προφίλ τουσ, 

ςυμπεριλαμβανομζνων των φωτογραφιϊν ι των διευκφνςεων θλεκτρονικοφ 

ταχυδρομείου. 

 

2.2. Ερμηνεία του Moodle  

Σο όνομα Moodle ζχει δφο ζννοιεσ. Κατ' αρχάσ, είναι ζνα αρκτικόλεξο για το 

μορφωματικό αντικειμενοςτραφζσ αναπτυξιακό μακθςιακό περιβάλλον. Επίςθσ, 

είναι ριμα που ςθμαίνει «να αφιςει το μυαλό ι το ςϊμα να περιπλανθκεί και να 

κάνει κάτι δθμιουργικό αλλά χωρίσ ιδιαίτερο ςκοπό». 

Αναλφοντασ τουσ όρουσ που ςυνκζτουν το όνομα του Moodle (Modular Object-

Oriented Dynamic Learning Environment) ζχουμε:  

Modular: Σο περιβάλλον τθσ πλατφόρμασ απαρτίηεται από αυτοτελι τμιματα 

κϊδικα (modules ι αρκρϊματα ι λειτουργικζσ μονάδεσ ι υπομονάδεσ) που 

επιτελοφν ςυγκεκριμζνεσ λειτουργίεσ. Παραδείγματα αρκρωμάτων είναι οι ομάδεσ 

ςυηιτθςθσ, τα κουίη, τα εργαςτιρια, κ.ά. Νζα αρκρϊματα καταςκευάηονται 

ςυνεχϊσ, δοκιμάηονται και προςφζρονται ςε δθμόςια χριςθ από τα μζλθ τθσ 

ευρφτατθσ κοινότθτασ επιςτθμόνων και ειδικϊν που παράγουν κϊδικα για το 

Moodle.  

Object Oriented: Αντικειμενοςτραφζσ περιβάλλον, δθλαδι πρόκειται για λογιςμικό 

κακοδθγοφμενο από τισ ενζργειεσ των χρθςτϊν (δράςεισ που αςκοφν ςε 

αντικείμενα του περιβάλλοντοσ). Σο χαρακτθριςτικό αυτό ζχει ωσ αποτζλεςμα να 

απαλλάςςει το χριςτθ από χρονοβόρα μελζτθ και ζρευνα για να γνωρίςει τισ 

λειτουργίεσ τθσ πλατφόρμασ, κακιςτϊντασ τθ χριςθ του ςυςτιματοσ αρκετά 

εφκολθ και απλι. 

Dynamic: Πρόκειται για δυναμικό, ςυνεχϊσ ανανεωνόμενο περιβάλλον, που 

επιτρζπει τθν είςοδο και τθν αποκικευςθ των δεδομζνων των χρθςτϊν (προςωπικό 

προφίλ, δεδομζνα παρακολοφκθςθσ, βακμοί, κ.ά.), ενϊ μπορεί να παρουςιάηει 
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διαφορετικά ςτοιχεία για κάκε χριςτθ, χάρθ ςτθν φπαρξθ μίασ εκτεταμζνθσ βάςθσ 

δεδομζνων. Αυτό ςθμαίνει ότι οι ιςτοςελίδεσ δεν είναι ςτατικζσ αλλά δυναμικζσ, 

προςαρμοςμζνεσ ςε κάκε χριςτθ και με τθ δυνατότθτα τροποποίθςθσ από 

διαχειριςτζσ και εκπαιδευτζσ μζςα από κατάλλθλεσ φόρμεσ. Όπωσ ςε πολλζσ 

εφαρμογζσ υπολογιςτϊν ζτςι και ςτισ εφαρμογζσ τθλεκπαίδευςθσ, θ ανάπτυξθ 

ζγινε ςε ποςοςτό μεγαλφτερο από 60% από προγραμματιςτζσ, χωρίσ πλιρθ 

κακοδιγθςθ εκπαιδευτικϊν. Σισ περιςςότερεσ φορζσ τζτοια εγχειριματα ζχουν 

αποτφχει, αφοφ ο άμεςα ενδιαφερόμενοσ, ςτθν περίπτωςι μασ ο εκπαιδευτικόσ, 

δεν κατανοεί ι δεν διευκολφνεται με τθν εφαρμογι. Εδϊ είναι θ διαφορά τθν οποία 

ζρχεται να κάνει το Moodle.  

Με τθ φράςθ ςφςτθμα διαχείριςθσ εκπαιδευτικοφ περιεχομζνου εννοοφμε τθν 

πλατφόρμα τθσ τθλεκπαίδευςθσ. Για να λειτουργιςει 100% οποιαδιποτε 

πλατφόρμα χρειάηεται να τροφοδοτθκεί με πλθροφορίεσ. Αυτζσ τισ πλθροφορίεσ 

μπορεί να τισ δίνει ο εκπαιδευτικόσ μζςα ςτο μάκθμά του, πλθροφορίεσ όπωσ 

παράδοςθ μακιματοσ, χριςιμεσ ςυνδζςεισ εντόσ και εκτόσ δικτφου, ζγγραφα, 

παρουςιάςεισ, προγράμματα, διαγωνίςματα, κλπ., οι οποίεσ αποκθκεφονται ςτο 

μάκθμά του. Αυτό ζχει ςαν αποτζλεςμα να μθν χρειαςτεί να τισ ξαναγράψει ςε 

περίπτωςθ που του ηθτθκεί αργότερα να διδάξει το ίδιο μάκθμα. Με τθ διαδικαςία 

ανάκτθςθσ μακιματοσ από τθν πλατφόρμα, μπορεί να πάρει όλεσ αυτζσ τισ 

πλθροφορίεσ ςε κάποιο μζςο και να τισ εγκαταςτιςει αργότερα ςε κάποια άλλθ 

πλατφόρμα Moodle. Ο ςκοπόσ είναι να μθ χρειαςτεί να ξοδζψει ξανά χρόνο για τον 

ίδιο ςκοπό.  

Οι εκπαιδευόμενοι από τθ μεριά τουσ απολαμβάνουν τισ παρεχόμενεσ υπθρεςίεσ 

τθσ πλατφόρμασ με ενδιαφζρον αφοφ βρίςκονται ςε ζνα περιβάλλον που μόνο 

βαρετό δεν μπορεί να χαρακτθριςτεί. 

 

2.3. Θ Ιςτορία του Moodle  

Σο Moodle δθμιουργικθκε το 1999 από τον Αυςτραλό Martin Dougiamas, ζναν 

επιςτιμονα υπολογιςτϊν και ςυνάμα εκπαιδευτικό, ο οποίοσ ξόδεψε αρκετό χρόνο 
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για να υποςτθρίξει ζνα CMS ςφςτθμα ςε ζνα πανεπιςτιμιο του Περκ τθσ 

Αυςτραλίασ, ςτα πλαίςια τθσ διδακτορικισ του διατριβισ.  

Θ πλατφόρμα Moodle (http://moodle.org/) διανζμεται ςαν λογιςμικό ανοικτοφ 

κϊδικα μζςω Γενικισ Άδειασ Δθμόςιασ Χριςθσ GNU. Αυτό ςθμαίνει ότι είναι δυνατι 

θ λιψθ του κϊδικα από το Διαδίκτυο, θ ελεφκερθ και χωρίσ περιοριςμοφσ χριςθ 

του, κακϊσ και επεμβάςεισ, διορκϊςεισ και επαυξιςεισ ςτον κϊδικα. Ζτςι, δεν 

υφίςταται κόςτοσ αγοράσ και περιοριςμόσ αδειϊν χριςθσ.  

Κατά τθ διάρκεια ςυγγραφισ τθσ εργαςίασ (Μάιοσ 2012) το Moodle: 

 Είναι εγκαταςτθμζνο ςε 211 χϊρεσ. 

 Είναι διακζςιμο ςε περιςςότερεσ από 78 γλϊςςεσ. 

 Είναι εγκατεςτθμζνο ςε 55.484 ιςτοχϊρουσ. 

 Διακζτει περιςςότερουσ από 44εκ. χριςτεσ και από 1εκ. εκπαιδευτζσ.  

 Χρθςιμοποιείται ςε περιςςότερα από 1800 ιδρφματα παγκοςμίωσ. Μεταξφ 

των ιδρυμάτων που χρθςιμοποιοφν τθν πλατφόρμα Moodle είναι το MIT, το 

Yale και άλλα πανεπιςτιμια τόςο ςτθν Ευρϊπθ όςο και ςτθν Αμερικι.  

H πλατφόρμα Moodle ςτθν Ελλάδα ζχει εγκαταςτακεί ςε περιςςότερουσ από 45 

φορείσ εκπαίδευςθσ και κατάρτιςθσ, μεταξφ των οποίων είναι το Π΢Δ και το 

Ελλθνικό Ανοικτό Πανεπιςτιμιο (ΕΑΠ). 

 

2.4. Χαρακτηριςτικά και Δυνατότητεσ του Moodle  

΢τθ ςυνζχεια περιγράφονται οριςμζνα χαρακτθριςτικά που κακιςτοφν το Moodle 

μοναδικό:  

 Θ πλατφόρμα Moodle διανζμεται ςαν λογιςμικό ανοικτοφ κϊδικα μζςω 

Γενικισ Άδειασ Δθμόςιασ Χριςθσ GNU. Αυτό ςθμαίνει ότι είναι δυνατι θ 

λιψθ του κϊδικα από το Διαδίκτυο, θ ελεφκερθ και χωρίσ περιοριςμοφσ 

χριςθ του, κακϊσ και επεμβάςεισ, διορκϊςεισ και επαυξιςεισ ςτον κϊδικα. 

Ζτςι δεν υφίςταται κόςτοσ αγοράσ και περιοριςμόσ αδειϊν χριςθσ.  

http://moodle.org/
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 Είναι διαδεδομζνο ςε όλο τον κόςμο. Μεταξφ των οργανιςμϊν που το 

χρθςιμοποιοφν είναι το MIT, το Yale και άλλα πανεπιςτιμια τόςο ςτθν 

Ευρϊπθ όςο και ςτθν Αμερικι. ΢τθν Ελλάδα θ πλατφόρμα ζχει εγκαταςτακεί 

ςε περιςςότερουσ από 45 φορείσ εκπαίδευςθσ και κατάρτιςθσ, μεταξφ των 

οποίων το Π΢Δ και το ΕΑΠ. 

 Σο Moodle ζχει ςχεδιαςτεί χρθςιμοποιϊντασ υγιείσ παιδαγωγικζσ αρχζσ, 

ϊςτε να βοθκάει τουσ εκπαιδευτζσ να δθμιουργοφν αποτελεςματικζσ online 

κοινότθτεσ μάκθςθσ, προςφζροντάσ τουσ επίςθσ ζνα εργαλείο ελζγχου, το 

οποίο μποροφν να το χρθςιμοποιιςουν για να λάβουν εκκζςεισ ςχετικά με 

τθ ςυχνότθτα χριςθσ του, κακϊσ και των IP διευκφνςεων που ςυνδζονται με 

κάκε εκπαιδευόμενο του μακιματοσ. 

 Ο εκπαιδευτισ μπορεί επίςθσ να λάβει μια αναφορά που κα παρουςιάηει 

τον αρικμό προςβάςεων και τον ςυνολικό χρόνο που αφιζρωςε ςε κάκε 

αξιολόγθςθ κακζνασ από τουσ εκπαιδευόμενουσ. 

΢το κεντρικό portal επικοινωνίασ τθσ παγκόςμιασ κοινότθτασ χρθςτϊν του Moodle 

(Moodle community), το οποίο μπορεί κανείσ να βρει ςτθ διεφκυνςθ 

http://moodle.org/community, είναι εγγεγραμμζνοι περιςςότεροι από 1εκ. χριςτεσ.  

΢τθν κοινότθτα χρθςτϊν υπάρχει μία ομάδα που αςχολείται μόνιμα και 

αποκλειςτικά με τθν ανάπτυξθ λογιςμικοφ για το Moodle και ςυγκεκριμζνα:  

 Διορκϊνουν πικανζσ ατζλειεσ (bugs) του κϊδικα.  

 Καταςκευάηουν καινοφρια εργαλεία και αρκρϊματα με νζεσ λειτουργίεσ.  

 Λφνουν απορίεσ και προβλιματα μζςα από ςυηθτιςεισ.  

Σο εκτεταμζνο ςφνολο χρθςτϊν ςε όλο τον κόςμο χρθςιμοποιεί τα νζα 

χαρακτθριςτικά του Moodle και παρζχει ανατροφοδοτιςεισ ςτουσ καταςκευαςτζσ 

τουσ. Όςα νζα ςτοιχεία πλθροφν τισ προδιαγραφζσ ποιότθτασ εμπεριζχονται ςτισ 

νζεσ επίςθμεσ εκδόςεισ του Moodle.  

Ζτςι, θ ςυνεργαςία προγραμματιςτϊν και απλϊν χρθςτϊν ιςοδυναμεί με ζνα 

ευρφτατο τμιμα ελζγχου ποιότθτασ (quality control) του λογιςμικοφ του Moodle. Θ 

τελευταία ςτακερι ζκδοςθ του λογιςμικοφ είναι θ 2.2.3. 

http://moodle.org/community
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Αντίκετα με άλλα εμπορικά CMS πακζτα, τα οποία είναι επικεντρωμζνα ςτα 

εργαλεία που διακζτουν (tool - centered), θ πλατφόρμα Moodle είναι 

επικεντρωμζνθ ςτθν αποτελεςματικότθτα τθσ εκπαίδευςθσ (earning - centered) και 

βαςιςμζνθ ςε ςυγκεκριμζνεσ παιδαγωγικζσ αρχζσ.  

Ζτςι, πζρα από το προςφερόμενο εκπαιδευτικό υλικό, δίνεται μεγάλθ ςθμαςία: 

 ςτθ ςυνεργαςία των εκπαιδευόμενων ςτθ δόμθςθ τθσ γνϊςθσ.  

 ςτθν κοινι χριςθ πθγϊν πλθροφοριϊν.  

 ςτθν επικοινωνία μζςω ςυηθτιςεων και ανταλλαγισ ιδεϊν. 

Επίςθσ, μπορεί να χρθςιμοποιθκεί για ιδεατζσ τάξεισ (virtual classrooms) ι/και ωσ 

βοικθμα των παραδοςιακϊν μεκόδων διδαςκαλίασ. 

Σο Moodle διακζτει τα ακόλουκα χαρακτθριςτικά:  

 ΢υνιςτά περιβάλλον γριγορο και εφκολο ςτθν εκμάκθςθ τόςο για τουσ 

εκπαιδευομζνουσ όςο και για τουσ εκπαιδευτζσ. 

 Παρζχει αναηιτθςθ και κεματικι ταξινόμθςθ των παρεχόμενων μακθμάτων. 

 Παρζχει αςφάλεια ςτθ μεταφορά πλθροφορίασ.  

 Παρζχει πλιρθ υποςτιριξθ τόςο τθσ Ελλθνικισ όςο και πολλϊν άλλων 

γλωςςϊν.  

 Προςφζρει προθγμζνθ διαχείριςθ των εκπαιδευομζνων.  

 Προςφζρει εφκολο τρόπο εγγραφισ και διαγραφισ ςτα μακιματα.  

 Προςφζρει εκτεταμζνα ςτατιςτικά ςτοιχεία παρακολοφκθςθσ ανά μάκθμα 

και ανά εκπαιδευόμενο. 

 Κάκε εκπαιδευόμενοσ μπορεί να ζχει το περιβάλλον του ςυςτιματοσ ςτθ 

γλϊςςα του (ανεξαρτιτωσ τθσ γλϊςςασ του μακιματοσ).  

 Παρζχει μεγάλθ ποικιλία δραςτθριοτιτων για τουσ εκπαιδευόμενουσ όπωσ: 

online ςυγγραφι κειμζνου, ερωτιςεισ πολλαπλϊν επιλογϊν, αντιςτοίχιςθσ, 

ςυμπλιρωςθσ κενϊν, κ.ά.  

 Προςφζρει δυνατότθτα αποςτολισ εργαςιϊν online και επιςτροφισ τουσ με 

βακμολόγθςθ και ςχόλια από τον εκπαιδευτι ανά εκπαιδευόμενο.  

 Παρζχει χϊρουσ ςυηθτιςεων ανά μάκθμα μεταξφ εκπαιδευόμενων και 

εκπαιδευτϊν.  



45 
 

 Παρζχει λειτουργία δθμοςκοπιςεων για τθν άποψθ των εκπαιδευόμενων 

για τθν εκπαιδευτικι διαδικαςία.  

 Παρζχει ςυνδζςμουσ ςε αρχεία κειμζνου, παρουςιάςεων, pdf, βίντεο και 

ιχου. 

 

2.5. Θ Φιλοςοφία του Moodle  

Θ φιλοςοφία του Moodle ςτθρίηεται ςτθ διαπίςτωςθ ότι ο άνκρωποσ κατακτά τθ 

γνϊςθ όταν αλλθλεπιδρά με το περιβάλλον. Επιπρόςκετα, θ διαδικαςία τθσ 

μάκθςθσ ενιςχφεται όταν ο εκπαιδευόμενοσ δθμιουργεί κάτι νζο πάνω ςε αυτά τα 

οποία προθγουμζνωσ ζχει διδαχκεί. Παράλλθλα, θ δθμιουργία του εκπαιδευόμενου 

μοιράηεται ςε μια εικονικι κοινότθτα όπου ανκεί θ ςυνεργαςία και θ 

ςυλλογικότθτα, τόςο μεταξφ εκπαιδευομζνων όςο και μεταξφ εκπαιδευτι - 

εκπαιδευομζνων.  

Σο Moodle είναι βαςιςμζνο ςτθ κεωρία του κοινωνικοφ εποικοδομιςμοφ (social 

constructivism), θ οποία υπογραμμίηει τθ ςθμαςία του πολιτιςμοφ και τθσ κεωρίασ 

τθσ μάκθςθσ ςτθ ςυλλογικι καταςκευι τθσ γνϊςθσ.  

Ο ςχεδιαςμόσ και θ ανάπτυξθ του Moodle βαςίηονται ςε μία ςυγκεκριμζνθ 

φιλοςοφία εκπαίδευςθσ, ζναν τρόπο ςκζψθσ, τον οποίο μπορεί να ζχουμε δει να 

αναφζρεται ωσ «social constructionist pedagogy». Αυτι θ πλευρά υποςτθρίηει ότι οι 

άνκρωποι καταςκευάηουν ενεργά νζα γνϊςθ, κακϊσ αλλθλεπιδροφν με το 

περιβάλλον τουσ. Κάκε τι που διαβάηουμε, βλζπουμε, ακοφμε, αιςκανόμαςτε και 

αγγίηουμε, δοκιμάηεται με τθν προθγοφμενθ γνϊςθ μασ και αν είναι βιϊςιμο ςτο 

διανοθτικό μασ κόςμο, μπορεί να διαμορφϊςει νζα γνϊςθ τθν οποία κα κουβαλάμε 

μαηί μασ. Θ γνϊςθ ενδυναμϊνεται, αν μποροφμε να τθ χρθςιμοποιιςουμε επιτυχϊσ 

ςτο ευρφτερο περιβάλλον μασ. Δεν είμαςτε μία απλι τράπεηα μνιμθσ που πακθτικά 

απορροφάει πλθροφορίεσ, οφτε μπορεί θ γνϊςθ να «μεταφερκεί» ςε εμάσ 

διαβάηοντασ κάτι ι ακοφγοντασ κάποιον. Αυτό δεν ςθμαίνει ότι δεν μποροφμε να 

μάκουμε κάτι διαβάηοντασ μια ιςτοςελίδα ι παρακολουκϊντασ μια διάλεξθ, 

προφανϊσ και μποροφμε, απλά αυτό που κζλουμε να επιςθμάνουμε είναι ότι 
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αναφερόμαςτε ςε κάτι περιςςότερο από απλι μεταφορά πλθροφορίασ από το ζνα 

μυαλό ςτο άλλο, όταν μιλάμε για καταςκευι γνϊςθσ. 

Θ ιδζα του κοινωνικοφ εποικοδομιςμοφ (social constructivism) επεκτείνει ακόμα 

περιςςότερο τισ ζννοιεσ constructivism και constructionism ςε μια κοινωνικι 

ομάδα, θ οποία καταςκευάηει πράγματα για κάποια άλλθ, ςυνεργατικά 

δθμιουργϊντασ μία μικρι κουλτοφρα κοινϊν τεχνουργθμάτων με κοινζσ ζννοιεσ. 

Όταν κάποιοσ εντάςςεται ςε μια τζτοια κουλτοφρα μακαίνει διαρκϊσ το πϊσ κα 

γίνει μζλοσ τθσ, ςε όλα τα επίπεδα. Ζνα πολφ απλό παράδειγμα είναι ζνα 

αντικείμενο, όπωσ ζνα φλιτηάνι. Σο αντικείμενο μπορεί να χρθςιμοποιείται για 

πολλά πράγματα, αλλά το «ςχιμα» του προτείνει κάποια γνϊςθ για τθ μεταφορά 

των υγρϊν. Ζνα πιο ςφνκετο παράδειγμα είναι ζνα on-line μάκθμα, του οποίου το 

λογιςμικό όχι μόνο δθμιουργεί τα «ςχιματα», ϊςτε να υποδεικνφουν ζναν 

ςυγκεκριμζνο τρόπο για το πϊσ πρζπει να δουλεφει ζνα on-line μάκθμα, αλλά οι 

δραςτθριότθτεσ και τα κείμενα που παράγονται μζςα ςε αυτι τθν ομάδα, κα 

βοθκιςουν ςτθ διαμόρφωςθ τθσ ςυμπεριφοράσ του κάκε ατόμου μζςα ςτθν 

ομάδα.  

Μζχρι ςτιγμισ θ εκπαιδευτικι μασ πρακτικι περιορίηεται ςτθ μεταφορά και 

αξιολόγθςθ των πλθροφοριϊν, τισ οποίεσ κεωροφμε ότι πρζπει οι εκπαιδευόμενοι 

μασ να γνωρίηουν. Ζχοντασ όμωσ τα παραπάνω ςτο μυαλό μασ, κα μπορζςουμε να 

προςαρμόςουμε διαφορετικά τθν εκπαιδευτικι μασ πρακτικι, ϊςτε να είναι 

καλφτερθ για τον εκπαιδευόμενο. Επίςθσ, τα παραπάνω είναι δυνατόν να μασ 

βοθκιςουν να αντιλθφκοφμε πϊσ κάκε ςυμμετζχων ςε ζνα μάκθμα μπορεί να είναι 

ταυτόχρονα εκπαιδευτισ και εκπαιδευόμενοσ. Θ δουλειά μασ ωσ «δαςκάλου» 

μπορεί να αλλάξει από το να είμαςτε «θ πθγι τθσ γνϊςθσ», ςτο να είμαςτε ο 

«εμπνευςτισ» μζςα ςε ζνα νζο μοντζλο τάξθσ. Θ τάξθ αυτι κα ζχει μια κουλτοφρα 

τζτοια, ϊςτε να ςυνδεόμαςτε με τουσ εκπαιδευομζνουσ ςε επίπεδο προςωπικό, 

προκειμζνου να καλφψουμε τισ ιδιαίτερεσ εκπαιδευτικζσ ανάγκεσ κάκε 

εκπαιδευομζνου, περιορίηοντασ και προςαρμόηοντασ τισ ςυηθτιςεισ και τισ 

δραςτθριότθτεσ ςτισ ανάγκεσ του. Ζτςι, θ τάξθ ςτο ςφνολό τθσ κα επιτφχει τουσ 

ςτόχουσ τθσ. Προφανϊσ το Moodle δεν ενδυναμϊνει αυτοφ του είδουσ τθ 

ςυμπεριφορά, αλλά είναι το καλφτερο ςφςτθμα που μπορεί να τθν υποςτθρίξει. ΢το 
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μζλλον, κακϊσ θ τεχνικι υποδομι του Moodle ςτακεροποιθκεί περιςςότερο, οι 

περαιτζρω βελτιϊςεισ ςτθν παιδαγωγικι υποςτιριξθ κα είναι θ βαςικι κατεφκυνςθ 

για τθν ανάπτυξι του. 

 

2.6. Λόγοι Επιλογήσ του Moodle 

Από τα τρία ςυςτιματα που παρουςιάςτθκαν ςτθν εργαςία αυτι, ςιμερα, φαίνεται 

να υπερτερεί το Moodle. Οι βαςικοί λόγοι επικράτθςθσ του Moodle ςυνοψίηονται 

παρακάτω:  

 Ζχει τθ μεγαλφτερθ και καλφτερα οργανωμζνθ βάςθ χρθςτϊν, για παροχι 

υποςτιριξθσ ςε διαχειριςτζσ και χριςτεσ. 

 Ζχει το μεγαλφτερο ςφνολο χαρακτθριςτικϊν, κι ζτςι μπορεί να υποςτθρίηει 

μια μεγάλθ ποικιλία διδακτικϊν προςεγγίςεων. 

 Χρθςιμοποιεί γνϊριμεσ, ϊριμεσ και ιςχυρζσ τεχνολογίεσ. 

 Είναι άμεςα παραμετροποιιςιμο, ανάλογα με τισ ανάγκεσ των μακθμάτων 

και των χρθςτϊν.  

 Προςφζρει μια οικονομικι λφςθ θ οποία ςε αρκετζσ περιπτϊςεισ είναι πιο 

ευζλικτθ από ότι τα εμπορικά ΢ΔΜ.  
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2.7. Μελζτεσ που αφοροφν το Moodle 

Από τθ μελζτθ τθσ βιβλιογραφίασ, διαπιςτϊςαμε ότι ζχει αναπτυχκεί πλοφςια 

ερευνθτικι διαδικαςία ςε ςχζςθ με το ΢ΔΠ που χρθςιμοποιιςαμε ςτθν ζρευνα μασ 

(πλατφόρμα Moodle). Παρατθριςαμε ότι χρθςιμοποιείται κυρίωσ για τθ δια βίου 

μάκθςθ, αξιοποιϊντασ τισ υπθρεςίεσ εκείνεσ που ευνοοφν τθν επικοινωνία και τθν 

αλλθλεπίδραςθ των ομάδων και των ςυμμετεχόντων. 

Μια πολφ καλι προςπάκεια μελζτθσ των χαρακτθριςτικϊν μιασ ομάδασ χρθςτϊν 

ενόσ τζτοιου ςυςτιματοσ κατά τθ διάρκεια ενόσ εξαμινου και εξαγωγισ 

ςυμπεραςμάτων για τισ ςτάςεισ, τισ αντιλιψεισ και τισ πρακτικζσ χριςθσ που 

ανζπτυξαν κατά τθν ςυμμετοχι τουσ ςτο εν λόγω μάκθμα, κακϊσ και αξιολόγθςθσ 

τθσ μακθςιακισ αποτελεςματικότθτασ του περιβάλλοντοσ μάκθςθσ που 

ςχεδιάςτθκε ςυναντάμε ςτθν εργαςία τθσ κ. Φιλιππίδθ (2008). Μερικά από τα 

πλζον χριςιμα ςυμπεράςματα είναι πωσ ςε ςχζςθ με τισ πρακτικζσ που ανζπτυξαν 

οι φοιτθτζσ, κατελιξε ςτο ςυμπζραςμα πωσ θ χριςθ που κάνουν οι φοιτθτζσ 

αφοροφν κυρίωσ ςτθν αξιοποίθςθ των εργαλείων τθσ πλατφόρμασ που αφοροφν 

ςτο περιεχόμενο - υλικό του εργαςτθρίου, τισ εργαςίεσ και τισ ςχάρεσ ανάλυςθσ, 

που όπωσ και οι ίδιοι πίςτευαν, ιταν αυτά που τουσ βοικθςαν να κατανοιςουν το 

μάκθμα και να υλοποιιςουν τισ εργαςίεσ τουσ. Αναφορικά με τθν επίδοςι τουσ, 

διαπιςτϊκθκε ότι αυτι εξαρτάται ςε μεγάλο βακμό από τισ πρακτικζσ που 

αναπτφςςουν ςε ςχζςθ με τθ χριςθ του εργαλείου. Εν κατακλείδι, διαπιςτϊκθκε ότι 

οι φοιτθτζσ ανταποκρίκθκαν ςτθν ειςαγωγι του εργαλείου ςτο εν λόγω μάκθμα, 

παρόλο που δεν είχαν ζλκει ςε επαφι με αυτό νωρίτερα, κατόρκωςαν να το 

χρθςιμοποιιςουν χωρίσ να αντιμετωπίςουν αξιοςθμείωτα προβλιματα και 

διαμόρφωςαν τελικά κετικι ςτάςθ απζναντι ςε αυτό. 

Ειδικότερα, ςε μια προςπάκεια που ζγινε ϊςτε να εξοικειωκοφν κάποιοι μακθτζσ 

με τισ βαςικζσ αρχζσ τθσ δια βίου μάκθςθσ, χρθςιμοποιικθκε το εν λόγω ςφςτθμα 

και μάλιςτα ερευνθτζσ (Clark, 2007) προτείνουν και ζνα μεκοδολογικό πλαίςιο 

ζνταξθσ τζτοιων ςυςτθμάτων ςε παρόμοιεσ μακθςιακζσ καταςτάςεισ. Σο 

μεκοδολογικό αυτό πλαίςιο προτείνει τζςςερα ευρεία πεδία και για το κακζνα από 

αυτά υπάρχουν κατάλλθλα ςτοιχεία και αρχζσ. Σο πρϊτο πεδίο αφορά ςτθν 
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τεχνολογία και αναφζρεται ςτθν υλικοτεχνικι υποδομι και τθν προετοιμαςία των 

χρθςτϊν ςε ςχζςθ με το ςφςτθμα. Σο δεφτερο αφορά ςτον παιδαγωγικό ςχεδιαςμό 

του ςυςτιματοσ, προτείνοντασ μια ςειρά από αρχζσ και ςτοιχεία που μετουςιϊνουν 

ουςιαςτικά τισ βαςικζσ κοινωνικοεποιδομιςτικζσ κεωριςεισ για τθ μάκθςθ. 

Προτείνουν δθλαδι να γίνει αναςχεδιαςμόσ των μακθμάτων με τθ βοικεια ειδικϊν, 

ςε ςχζςθ με τουσ ςτόχουσ τθσ μάκθςθσ αλλά και του προγράμματοσ μακθμάτων, 

χρθςιμοποιϊντασ εναλλακτικζσ μεκόδουσ διδαςκαλίασ όπωσ θ νοθματοδοτθμζνθ 

μάκθςθ, δίνοντασ παράλλθλα αξία ςτθν αποτελεςματικι αξιολόγθςθ των φοιτθτϊν. 

Σο τρίτο πεδίο αφορά ςτθ διαχείριςθ τθσ μακθςιακισ διαδικαςίασ από τουσ ίδιουσ 

τουσ μακθτζσ και το τζταρτο και τελευταίο ςτθν ενίςχυςθ για τθ δθμιουργία 

κοινοτιτων με ςκοπό τθ ςυνεργαςία των ςυμμετεχόντων. 

΢ε μια παρόμοια προςπάκεια που αφοροφςε ςτθν δια βίου μάκθςθ, οι ςυγγραφείσ 

(Stevens, Gatling & Murdock, 2004), προτείνουν το Moodle ωσ το καταλλθλότερο 

περιβάλλον μάκθςθσ το οποίο καλφπτει όλεσ τισ προχποκζςεισ τθσ δια βίου 

μάκθςθσ. ΢φμφωνα με τουσ ςυγγραφείσ του άρκρου, δια βίου μάκθςθ είναι θ 

πρακτικι, τθν οποία αποτελεί τελικά θ μάκθςθ κατά τθν οποία θ παγκόςμια 

κοινότθτα αναδεικνφοντασ τθν ατομικι προςφορά, αλλθλεπιδρά δυναμικά 

ςυνδυάηοντασ πολιτιςμικά ςτοιχεία. ΢υνεχίηοντασ, ςθμειϊνουν ότι θ πρακτικι αυτι 

λαμβάνει χϊρα πια μζςω του Διαδικτφου και των εφαρμογϊν του, καλφπτοντασ τα 

εμπόδια του χϊρου και του χρόνου. Προτείνουν λοιπόν το Moodle ωσ τθν πιο 

κατάλλθλθ διαδικτυακι εφαρμογι για δια βίου μάκθςθ αφοφ υποςτθρίηουν ότι 

καλφπτει ικανοποιθτικά και τα πζντε βαςικά χαρακτθριςτικά που υποβόςκουν ςτθν 

δια βίου μάκθςθ, δθλαδι: α) τθ διαχείριςθ τθσ τάξθσ, β) τθν αυτογνωςία και τθν 

ατομικι διαχείριςθ τθσ μάκθςθσ από εκπαιδευτζσ και εκπαιδευομζνουσ, γ) τθν 

προϊκθςθ μιασ κατάλλθλθσ διδακτικισ πρακτικισ, όπωσ θ πλαιςιωμζνθ μάκθςθ και 

θ ςυνεργαςία, δ) τθν αυκεντικι και αποτελεςματικι αξιολόγθςθσ τθσ διαδικαςίασ 

ςαν ςυνόλου και ε) τθν ανάδειξθ των ικανοτιτων των εκπαιδευόμενων και ςτα τρία 

πεδία τθσ μάκθςθσ, το γνωςτικό, το ςυναιςκθματικό και το ψυχοκινθτικό. 

΢ε άλλθ ζρευνα που ζχει πραγματοποιθκεί, ςτθρίηοντασ οι ςυγγραφείσ του άρκρου 

(Jameson & Walker, 2005) τισ απόψεισ τουσ, για τθ μάκθςθ ςτον κοινωνικό 

εποικοδομιςμό, αναηθτοφν τθν προςφορά του Moodle και των ςυςτθμάτων 



50 
 

διδαςκαλίασ και μάκθςθσ ςτισ διαδικαςίεσ τθσ διδαςκαλίασ αλλά και τθσ μάκθςθσ, 

ςτα πλαίςια ενόσ ερευνθτικοφ προγράμματοσ (eLISA, Phase 1). ΢τόχοσ του 

προγράμματοσ αυτοφ ιταν να διερευνιςει τισ επιπτϊςεισ του προςαρμοςμζνου ςε 

τζτοιεσ πλατφόρμεσ μακθςιακοφ υλικοφ και τθσ ςυνεργαςίασ που προτείνεται από 

αυτά τα ςυςτιματα ςτθν επίδοςθ των μακθτϊν. Αναηθτϊντασ δθλαδι τισ 

αντιλιψεισ των χρθςτϊν ςε ςχζςθ με τα πλεονεκτιματα και μειονεκτιματα του 

Moodle ςε ςχζςθ και με κάποια άλλα ςυςτιματα διδαςκαλίασ και μάκθςθσ 

κατζλθξαν ςε γενικζσ γραμμζσ ότι τα ςυςτιματα αυτά ςτο ςφνολό τουσ ενιςχφουν 

ουςιαςτικά μακθτζσ και διδάςκοντεσ, οι οποίοι φαίνεται ότι αρχίηουν να κατανοοφν 

τθν αξία αυτϊν των ςυςτθμάτων ςε ςχζςθ με τθν πρόςβαςθ που τουσ παρζχουν 

ςτθν πλθροφορία, ενϊ αρχίηουν να αιςκάνονται ικανοί ςε ςχζςθ με τθ χριςθ τουσ 

και να διαβλζπουν τθν αξία τουσ ςτα μακθςιακά τουσ αποτελζςματα. 

Ειδικότερα ςε ςχζςθ με το Moodle ςθμείωςαν ότι κεϊρθςαν ςαν κφρια οφζλθ του 

τα εξισ: (i) τθν ελευκερία ςτθν πλοιγθςθ (ii) τθ δυνατότθτα διαχείριςθσ του 

μακθςιακοφ υλικοφ από τουσ ίδιουσ τουσ μακθτζσ ανάλογα με τισ ανάγκεσ τουσ, και 

(iii) τθν ευκολία ςτθ χριςθ του, θ οποία βοθκά να χτίςει τθν αυτοπεποίκθςθ των 

χρθςτϊν. Εντοφτοισ, διαπιςτϊνουν και κάποια μειονεκτιματα τα οποία ςχετίηονται 

με τον αποπροςανατολιςμό και τθν κακι διαχείριςθ των μακθςιακϊν πόρων. 
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3. ΕΡΕΤΝΘΣΙΚΟ ΠΛΑΙ΢ΙΟ 

3.1. ΢κοπόσ τησ Ζρευνασ 

Με βάςθ το κεωρθτικό πλαίςιο που αναπτφχκθκε ςτο Κεφάλαιο 1, ςκοπόσ τθσ 

ζρευνάσ μασ είναι θ μελζτθ τθσ ςχεδίαςθσ, ανάπτυξθσ, εφαρμογισ και αξιολόγθςθσ 

ενόσ μακιματοσ (ΚΕ ΠΛΘ37) ςε προπτυχιακό επίπεδο με τθ χριςθ ενόσ 

υπολογιςτικοφ περιβάλλοντοσ αςφγχρονθσ εξΑΕ μζςω των αντιλήψεων, των 

ςτάςεων και των πρακτικϊν των φοιτθτϊν που παρακολοφκθςαν το εν λόγω 

μάκθμα κατά το ακαδθμαϊκό ζτοσ 2010-2011. 

΢τθν πρϊτη φάςη τθσ ερευνθτικισ διαδικαςίασ μελετάται θ οργάνωςθ, θ ςχεδίαςθ 

και το γενικότερο “ςτιςιμο” ενόσ περιβάλλοντοσ διδαςκαλίασ και μάκθςθσ με μια 

πλατφόρμα εξΑΕ (Moodle), κάνοντασ χριςθ των βαςικϊν αξόνων ενόσ 

παιδαγωγικοφ μοντζλου με ζμφαςθ ςτθν επίλυςθ προβλιματοσ (problem based 

learning). 

΢τθ δεφτερη φάςη μελετάται θ υλοποίθςθ και θ εφαρμογι του μακιματοσ ςε 

πραγματικζσ ςυνκικεσ με ζμφαςθ ςτο πωσ εξελίςςεται θ διαδικαςία ςτθν 

ςυγγραφι των Γραπτϊν Εργαςιϊν (ΓΕ) και όχι μόνο, κάνοντασ χριςθ τθσ 

πλατφόρμασ του Moodle. Επίςθσ, παρακολουκείται και μελετάται ο τρόποσ 

εργαςίασ των φοιτθτϊν τθσ ΚΕ ΠΛΘ37 μζςω τθσ πλατφόρμασ. 

΢τθν τρίτη φάςη αξιολογείται θ ςυνολικι εφαρμογι του περιβάλλοντοσ 

διδαςκαλίασ και μάκθςθσ μζςω τθσ διερεφνθςθσ των ςτάςεων, των αντιλιψεων και 

των πρακτικϊν των φοιτθτϊν που ςυμμετείχαν ςτο εν λόγω Δικτυακό Περιβάλλον.  

 

3.2. Ερευνητικοί Άξονεσ 

΢φμφωνα με τα προθγοφμενα, ο ςκοπόσ τθσ ζρευνάσ μασ μπορεί να αναλυκεί ςε 5 

ερευνθτικοφσ άξονεσ όπωσ περιγράφονται παρακάτω: 

Α. ΢χεδίαςθ και ανάπτυξθ ενόσ περιβάλλοντοσ διδαςκαλίασ και μάκθςθσ ςε 

πανεπιςτθμιακό επίπεδο με χριςθ τθσ πλατφόρμασ εξΑΕ Moodle. 



52 
 

Β. Εφαρμογι και αξιολόγθςθ τθσ λειτουργίασ ενόσ προπτυχιακοφ μακιματοσ του 

ΕΑΠ με χριςθ τθσ πλατφόρμασ εξΑΕ Moodle. 

Γ. Μελζτθ των αντιλιψεων και των ςτάςεων των φοιτθτϊν που χρθςιμοποίθςαν το 

Δικτυακό Περιβάλλον Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37. 

Δ. Μελζτθ των πρακτικϊν χριςθσ των φοιτθτϊν που χρθςιμοποίθςαν το Δικτυακό 

Περιβάλλον Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37.  

Ε. ΢υςχζτιςθ τθσ επίδοςθσ των φοιτθτϊν που ςυμμετείχαν το Δικτυακό Περιβάλλον 

Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37 ςυναρτιςει τθσ χριςθσ που ζκαναν.  

 

3.3. Ερευνητικοί ΢τόχοι 

΢το πλαίςιο αυτό, οι ερευνθτικοί ςτόχοι μασ μποροφν να διατυπωκοφν ωσ εξισ: 

1. Διερεφνθςθ των αντιλιψεων και των ςτάςεων που διαμορφϊνουν οι 

φοιτθτζσ όταν ςυμμετζχουν ςε μια ΚΕ που αφορά τθν «Πλθροφορικι και 

Εκπαίδευςθ», ςε ζνα περιβάλλον μάκθςθσ που γίνεται με τθ 

διαμεςολάβθςθ τθσ πλατφόρμασ εξΑΕ Moodle, το οποίο λειτουργεί ωσ 

περιβάλλον οργάνωςθσ και διαχείριςθσ του διδακτικοφ υλικοφ. 

2. Μελζτθ των πρακτικϊν χριςθσ που ανζπτυξαν οι φοιτθτζσ ςε ςχζςθ με το 

εργαλείο. 

3. Μελζτθ τθσ επίδραςθσ των διαφορετικϊν πρακτικϊν που ανζπτυξαν οι 

φοιτθτζσ ςε ςχζςθ με τθν επίδοςι τουσ, κακϊσ και του κατά πόςο θ χριςθ 

του παιδαγωγικοφ μοντζλου και ςυνακόλουκα του υλικοφ που οργανϊκθκε 

ωφζλθςε τθν επίδοςθ τουσ.  

 

3.4. Ερευνητικά Ερωτήματα 

Με βάςθ τουσ ςτόχουσ που κζςαμε παραπάνω προζκυψαν τα εξισ ερευνθτικά 

ερωτιματα: 

1. Ποιεσ οι αντιλιψεισ και οι ςτάςεισ των φοιτθτϊν αναφορικά με το 

εκπαιδευτικό περιβάλλον ςτο οποίο ςυμμετείχαν (χρθςιμότθτα των 



53 
 

δραςτθριοτιτων, πικανι μελλοντικι χριςθ του ςυγκεκριμζνου 

εκπαιδευτικοφ περιβάλλοντοσ, εφαρμογι του ςτθν τάξθ); 

2. Ποιεσ οι πρακτικζσ χριςθσ του εργαλείου (επικουρικό, βαςικό, για 

επανάλθψθ τθσ φλθσ, για τθν ςυγγραφι των ΓΕ) που ανζπτυξαν οι φοιτθτζσ 

αναφορικά με το εκπαιδευτικό περιβάλλον ςτο οποίο ςυμμετείχαν; Πϊσ, 

πότε και γιατί προτιμάνε οι φοιτθτζσ να μελετάνε το υλικό που υπάρχει ςτθν 

πλατφόρμα Moodle; 

3. Τπάρχει άμεςθ ςυςχζτιςθ ανάμεςα ςτισ πρακτικζσ χριςθσ που ανζπτυξαν οι 

φοιτθτζσ και ςτθν επίδοςι τουσ; 

 

3.5. Οριςμοί 

Αντιλήψεισ: Οι αντιλιψεισ (conceptions) αποτελοφν μια ςφνκετθ λειτουργία με τθν 

οποία ο άνκρωποσ αποκτά γνϊςθ τθσ πραγματικότθτασ, είτε άμεςα με τισ 

αιςκιςεισ, είτε ζμμεςα με τθν παρζμβαςθ του λογικοφ. ΢τθν ςυγκεκριμζνθ 

ερευνθτικι διαδικαςία, αντιλιψεισ είναι όλεσ εκείνεσ οι απαντιςεισ των φοιτθτϊν 

που ςυλλζξαμε από τα ερωτθματολόγια και αφοροφν ςτθ γνϊμθ και τισ απόψεισ 

που εκφράηουν για το εργαλείο που χρθςιμοποίθςαν. 

΢τάςεισ: Θ ζννοια τθσ ςτάςθσ (attitude) αναφζρεται ςε όψεισ κζςεων που 

εκφράηουν ςυναιςκιματα. Ειδικότερα οι ςτάςεισ είναι υποκετικζσ καταςκευζσ, οι 

οποίεσ αναπαριςτοφν τισ προτιμιςεισ ενόσ υποκειμζνου για ζνα αντικείμενο ι μια 

κατάςταςθ, και μπορεί να είναι κετικζσ ι αρνθτικζσ. 

Πρακτικζσ: ΢ε ςχζςθ με τθν ζννοια των πρακτικϊν (practices) ςθμειϊνουμε ότι 

αυτζσ ορίηονται ωσ ο τρόποσ που δρα, ενεργεί ι ςυμπεριφζρεται κάποιοσ, που 

εφαρμόηει κάτι ςτθν πράξθ. Σθν πράξθ αποτελεί θ ενζργεια ι το αποτζλεςμα του 

πράττω: θ επιτζλεςθ, θ πραγματοποίθςθ ενόσ ζργου, μιασ πρόκεςθσ, μιασ 

επικυμίασ αλλά και αυτό που επιτελείται ι και που πραγματοποιείται. ΢θμειϊνουμε 

ςε αυτό το ςθμείο ότι με τθν ζννοια πρακτικζσ, ςτθν εν λόγω ζρευνα, 

προςδιορίηουμε όλεσ εκείνεσ τισ διαφορετικζσ χριςεισ που ζκαναν οι φοιτθτζσ ςτο 

εργαλείο ςε όλθ τθ διάρκεια τθσ χρονιάσ, ςε ςχζςθ με τισ υπθρεςίεσ και τισ 

δραςτθριότθτεσ του ςυςτιματοσ. 
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4. ΜΕΘΟΔΟΛΟΓΙΑ ΕΡΕΤΝΑ΢ 

4.1. Αναπτυξιακή Ζρευνα και Μελζτη Περίπτωςησ 

Θ ζρευνά μασ ακολουκεί τα παραδείγματα τθσ αναπτυξιακισ ζρευνασ και τθσ 

μελζτθσ περίπτωςθσ. ΢το πεδίο τθσ μεκοδολογίασ τθσ ζρευνασ τα δφο 

επικρατζςτερα ρεφματα είναι αυτά που μιλοφν για ςχεδιαςτικι ζρευνα (design 

based research) (Wang & Hannafin 2003) και για αναπτυξιακή ζρευνα 

(developmental research) (Richey κ.ά. 2003). Και οι δφο αυτζσ μζκοδοι ςυνδυάηουν 

τθ κεωρία με τθν πράξθ, ενϊ με τθ διαμεςολάβθςθ ςυςτθματικισ μεκοδολογίασ 

αποςκοποφν ςτο να εξυπθρετιςουν και να βελτιϊςουν εκπαιδευτικζσ καταςτάςεισ 

και διαδικαςίεσ αντίςτοιχα. Ζτςι, λοιπόν και οι δφο αυτζσ κατθγορίεσ μεκόδων 

ζχουν ςαφϊσ κακοριςμζνουσ ςτόχουσ, κάνοντασ ςυνδυαςμό πολλαπλϊν 

μεκοδολογικϊν αρχϊν. Επίςθσ, μπορεί να ζχουν και οι δφο τθ μορφι μελετϊν 

περίπτωςθσ, πειραμάτων, ι να είναι εφαρμοςμζνεσ πειραματικζσ διαδικαςίεσ.  

Ειδικότερα, θ αναπτυξιακι ζρευνα μπορεί να λάβει και τθ μορφι αξιολογικισ 

ζρευνασ. ΢θμειϊνουμε, ότι ουςιαςτικι διαφορά αυτϊν των δφο προςεγγίςεων 

αποτελοφν οι βαςικοί ςκοποί τουσ, αφοφ ςε αντιδιαςτολι με τθ ςχεδιαςτικι ζρευνα 

θ αναπτυξιακι, λαμβάνει χϊρα, όχι μόνο για να αποφανκεί για ςυγκεκριμζνεσ και 

ιδθ εφαρμοςμζνεσ εκπαιδευτικζσ διαδικαςίεσ, αλλά για να ζχει ωσ αποτζλεςμα 

πρότυπα εργαλεία ι γενικεφςιμα και δθμοςιεφςιμα πορίςματα τα οποία μποροφν 

να χρθςιμοποιθκοφν ϊςτε να ςχεδιαςτοφν εκ νζου εκπαιδευτικά περιβάλλοντα και 

διαδικαςίεσ με ςκοπό τθ βελτίωςθ τθσ εκπαιδευτικισ πράξθσ (Wang & Hannafin 

2005). 

΢ε ότι αφορά ςτο πεδίο τθσ εκπαιδευτικισ τεχνολογίασ διαπιςτϊνουμε ότι και αυτό 

ζχει παραδοςιακά ςυμπεριλάβει ςτισ διαδικαςίεσ τθσ ζνα μεικτό μοντζλο κεωρίασ 

και πράξθσ. Σο μεικτό αυτό μοντζλο, ςε αντιδιαςτολι με τθν εκπαιδευτικι ζρευνα, 

αφορά κυρίωσ ςτθν αναπτυξιακι ζρευνα τθσ οποίασ οι μελζτεσ ςυμπεριλαμβάνουν 

τθν παραγωγι τθσ γνϊςθσ με ςκοπό να βελτιϊςουν τισ διαδικαςίεσ του 

εκπαιδευτικοφ ςχεδιαςμοφ, τθσ ανάπτυξθσ (ςχεδιαςμοφ) και τθσ αξιολόγθςθσ. 

Αυτοφ του τφπου οι διαδικαςίεσ μπορεί να είναι καταςτάςεισ επίλυςθσ 

ςυγκεκριμζνων προβλθμάτων, είτε γενικευμζνεσ ερευνθτικζσ διαδικαςίεσ. Ζτςι, θ 
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αναπτυξιακι ζρευνα όπωσ ζχει οριςτεί ςε αντιπαραβολι με τθν εκπαιδευτικι 

διαδικαςία, αποτελεί τθν ςυςτθματικι μελζτθ του ςχεδιαςμοφ, τθσ ανάπτυξθσ και 

τθσ αξιολόγθςθσ εκπαιδευτικϊν προγραμμάτων, τα οποία μπορεί να είναι 

διαδικαςίεσ ι προϊόντα και οφείλουν να καλφπτουν τα κριτιρια τθσ εςωτερικισ 

ςυνζπειασ και τθσ αποτελεςματικότθτασ. ΢ε γενικζσ γραμμζσ λοιπόν θ αναπτυξιακι 

ζρευνα μπορεί να είναι: 

 θ μελζτθ τθσ διαδικαςίασ και τθσ επίδραςθσ ενόσ ςυγκεκριμζνου 

εκπαιδευτικοφ ςχεδιαςμοφ και τθσ αναπτυξιακισ προςπάκειασ, ι  

 μια κατάςταςθ ςτθν οποία κάποιοσ εκτελεί εκπαιδευτικό ςχεδιαςμό, 

ανάπτυξθ διαδικαςίασ ι αξιολόγθςθ δραςτθριοτιτων και παράλλθλα μελετά 

και τθ διαδικαςία ι  

 θ μελζτθ του εκπαιδευτικοφ ςχεδιαςμοφ, τθσ ανάπτυξθσ και τθσ 

αξιολόγθςθσ τθσ διαδικαςίασ ςαν ςφνολο ι ςαν ξεχωριςτά ςυςτατικά. 

Ειδικότερα, ςε ςχζςθ με τθν αναπτυξιακι ζρευνα, μποροφν να αναπτυχκοφν δφο 

τφποι αναπτυξιακισ ζρευνασ. Ο πρϊτοσ, δίνει ζμφαςθ ςτθ μελζτθ ενόσ 

ςυγκεκριμζνου προϊόντοσ ι ςτο ςχεδιαςμό ενόσ προγράμματοσ και τθν ανάπτυξι 

του ι ςτθν αξιολόγθςθ ςχεδίων εργαςίασ. Παράλλθλα παράγονται περιοριςμζνθσ 

εμβζλειασ αποτελζςματα, τα οποία προκφπτουν από τθν ανάπτυξθ των 

ςυγκεκριμζνων προϊόντων και τθν ανάλυςθ των ςυνκθκϊν που διευκολφνουν τθ 

χριςθ τουσ. 

Ο δεφτεροσ, ο οποίοσ είναι και ο τφποσ τθσ αναπτυξιακισ ζρευνασ που 

ακολουκιςαμε ςτθν παροφςα ερευνθτικι προςπάκεια, δίνει ζμφαςθ ςτον 

αναπτυξιακό ςχεδιαςμό και ςτθν αξιολόγθςθ τθσ διαδικαςίασ, των εργαλείων ι των 

μοντζλων, ενϊ παράγει γενικεφςιμα αποτελζςματα τα οποία ςυνίςτανται ςε νζουσ 

ςχεδιαςμοφσ, αναπτυξιακζσ διαδικαςίεσ και αξιολογιςεισ ι μοντζλα και ςυνκικεσ 

που μποροφν να διευκολφνουν τθ χριςθ τουσ. 

΢θμειϊνουμε ςε αυτό το ςθμείο ότι και οι δφο τφποι ζρευνασ αποτελοφνται 

ουςιαςτικά από τρεισ φάςεισ: 

Φάςθ 1θ: Σθν ανάπτυξθ - ςχεδιαςμό του μοντζλου, εργαλείου, διαδικαςίασ. 
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Φάςθ 2θ: Σθν πραγματικι εφαρμογι του. 

Φάςθ 3θ: Σθν αξιολόγθςι του. 

Αναλυτικότερα, τα χαρακτθριςτικά του ςυγκεκριμζνου τφπου που ακολουκιςαμε 

ςτθν ζρευνα μασ, περιγράφονται ωσ εξισ: 

 Προςδιοριςμόσ του προβλιματοσ και επιςκόπθςθ τθσ ςχετικισ 

βιβλιογραφίασ. 

 ΢υμμετοχι διαφορετικϊν πλθκυςμϊν ςτθν ζρευνα ανάλογα με τθ φάςθ 

διεξαγωγισ (φοιτθτζσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37). 

 Χριςθ ποικίλων εργαλείων ςυλλογισ δεδομζνων ανάλογα με το κζντρο 

βάρουσ τθσ ζρευνασ (π.χ. log files, SurveyMonkey). 

 Επιςτράτευςθ πολλαπλϊν ερευνθτικϊν μεκόδων όπωσ αξιολόγθςθ, 

παρατιρθςθ πεδίου, ανάλυςθ κειμζνων, ςυνεντεφξεισ, ερωτθματολόγια. 

 Οργάνωςθ, ςφνκεςθ και ανάλυςθ δεδομζνων, ςυμπεριλαμβανομζνου των 

περιγραφικϊν αναπαραςτάςεων των δεδομζνων, των ποιοτικϊν και 

ποςοτικϊν αναλφςεϊν τουσ. 

Ειδικότερα ςτθ δικι μασ ερευνθτικι διαδικαςία εφαρμόςαμε ουςιαςτικά μια 

μελζτθ περίπτωςθσ, εφόςον κζλαμε με τθ βοικεια ενόσ χαρακτθριςτικοφ δείγματοσ 

να μελετιςουμε και να παρατθριςουμε τα χαρακτθριςτικά μιασ ομάδασ ςε βάκοσ. 

΢τθν προςπάκεια μασ δθλαδι να αναλφςουμε ςυςτθματικά τα φαινόμενα που 

ςυνκζτουν μια ομάδα κάτω από ςυγκεκριμζνεσ ςυνκικεσ (Cohen & Manion 1994) 

παρατθριςαμε ςυμμετοχικά τθν ομάδα μασ κατά τθ διάρκεια μιασ ακαδθμαϊκισ 

χρονιάσ, ςτθν οποία παρακολοφκθςε ζνα μάκθμα το οποίο ςχεδιάςαμε και 

εφαρμόςαμε με τθ χριςθ ενόσ τεχνολογικοφ και ενόσ παιδαγωγικοφ πλαιςίου.  

Αρχικά, κζςαμε τον ςκοπό και τουσ επιμζρουσ ςτόχουσ, ενϊ ςτθ ςυνζχεια 

επιςκοπϊντασ ενδελεχϊσ τθ βιβλιογραφία προδιαγράψαμε το παιδαγωγικό μασ 

μοντζλο. ΢τη δεφτερη φάςη, αφοφ οργανϊςαμε και ςχεδιάςαμε ζνα μάκθμα που 

αφοροφςε τθν ΚΕ ΠΛΘ37 «Πλθροφορικι και Εκπαίδευςθ», με βάςθ τουσ άξονεσ του 

παιδαγωγικοφ μασ μοντζλου, με τθ χριςθ του εργαλείου διαχείριςθσ μακιματοσ 

Moodle, πραγματοποιιςαμε τθν εφαρμογι του. 
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Σζλοσ, ςτην τρίτη φάςη, αξιολογιςαμε το μάκθμα ςε ςχζςθ με τθ μακθςιακι του 

αποτελεςματικότθτα, χρθςιμοποιϊντασ τόςο ποιοτικζσ (ςυνεντεφξεισ, εκνογραφικι 

παρατιρθςθ) όςο και ποςοτικζσ μεκόδουσ (αρχεία καταγραφισ, ερωτθματολόγια) 

αξιολόγθςθσ. Είναι γεγονόσ ότι για τθν αποτελεςματικι αξιολόγθςθ των ΣΠΕ ο 

ςυνδυαςμόσ των πολλαπλϊν μεκόδων κεωρείται ωσ ο πιο δόκιμοσ ϊςτε να 

φωτίςει, όςο το δυνατόν γίνεται, περιςςότερεσ παραμζτρουσ τθσ αξιολογοφμενθσ 

κάκε φορά μακθςιακισ διαδικαςίασ (Μακράκθσ 2005). 

Σα εργαλεία που χρθςιμοποιιςαμε ςτο μάκθμα ιταν τα αρχεία καταγεγραμμζνων 

ενεργειϊν χριςτθ (αρχεία καταγραφισ) που μασ παρείχε το Moodle, μαηί με ζνα 

τελικό ερωτθματολόγιο, κακϊσ και ατομικζσ ςυνεντεφξεισ με χριςθ του λογιςμικοφ 

Skype. Ζτςι, καταλιξαμε ςε αναφορζσ που περιλαμβάνουν περιγραφικι 

αναπαράςταςθ των δεδομζνων μασ, αλλά και γραφικι τουσ αναπαράςταςθ. 

Για τθν ςυλλογι και ανάλυςθ των δεδομζνων κλαςικό ςφςτθμα αποτελεί το 

Moodle, το οποίο αποκθκεφει όλεσ τισ ενζργειεσ των ςυμμετεχόντων με τθ μορφι 

αρχείων καταγραφισ (log files), ςε μια βάςθ δεδομζνων (MySQL) θ οποία μπορεί να 

επικοινωνεί και με άλλεσ βάςεισ δεδομζνων, όπωσ είναι θ Access. ΢τισ βάςεισ αυτζσ 

τα log files οργανϊνονται ςε ςχζςθ με κάποια κριτιρια. Πιο ςυγκεκριμζνα, αυτά 

εμφανίηονται, ςε ςχζςθ με τον κάκε χριςτθ ι τθν κάκε επιμζρουσ δραςτθριότθτα ι 

το χρονικό διάςτθμα ςτο οποίο πραγματοποιείται το κάκε μάκθμα. 

΢θμειϊνουμε ςε αυτό το ςθμείο ότι με τθν ζννοια πρακτικζσ προςδιορίηουμε όλεσ 

εκείνεσ τισ διαφορετικζσ χριςεισ που ζκαναν οι εκπαιδευόμενοι ςτο εργαλείο κακ’ 

όλθ τθ διάρκεια τθσ χρονιάσ, ςε ςχζςθ με τισ υπθρεςίεσ και τισ δραςτθριότθτεσ του 

ςυςτιματοσ.  

 

4.2. Δομή τησ ΘΕ ΠΛΘ37 ςτο Moodle 

΢τα πλαίςια του προπτυχιακοφ προγράμματοσ ςπουδϊν του τμιματοσ 

Πλθροφορικισ του ΕΑΠ, κατά το ακαδθμαϊκό ζτοσ 2010-2011, οι φοιτθτζσ τθσ ΚΕ 

ΠΛΘ37 «Πλθροφορικι και Εκπαίδευςθ», παρακολοφκθςαν τα μακιματα τθσ ΚΕ 

που αφοροφςαν: α) τθ Διδακτικι τθσ Πλθροφορικισ, β) τθν Πλθροφορικι ςτθν 
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Εκπαίδευςθ και γ) τθ ςχεδίαςθ Εκπαιδευτικοφ Λογιςμικοφ, εκελοντικά, μζςω τθσ 

πλατφόρμασ του Moodle. 

Θ διάρκεια τθσ ΚΕ ΠΛΘ37 ιταν 35 εβδομάδεσ, ςυμπεριλαμβανομζνου 2 εβδομάδων 

διακοπϊν (Χριςτοφγεννα, Πάςχα). Θ οργάνωςθ του μακιματοσ ςτθρίχτθκε ςτισ 

τελευταίεσ παιδαγωγικζσ τάςεισ που αφοροφν ςτθ γνϊςθ και τθ μάκθςθ, οι οποίεσ 

βαςίηονται ςε κοινωνικοπολιτιςμικζσ κεωρίεσ για τθ μάκθςθ και εποικοδομιςτικζσ 

κεωριςεισ για τθ γνϊςθ. Προςπακιςαμε, λοιπόν, να οργανϊςουμε ζνα 

ολοκλθρωμζνο περιβάλλον μάκθςθσ και διδαςκαλίασ, ςε ζνα κλαςικό περιβάλλον 

μάκθςθσ, αλλά με τθ διαμεςολάβθςθ ενόσ υπολογιςτικοφ εργαλείου (Moodle), το 

οποίο λειτοφργθςε ωσ περιβάλλον οργάνωςθσ και διαχείριςθσ υλικοφ. 

΢ε κάκε εβδομαδιαία ενότθτα είχαμε περιεχόμενο το οποίο εμφανιηόταν με τθ 

μορφι blocks. Σα πιο ςυνθκιςμζνα blocks ιταν τα ακόλουκα: 

 ΢κοπόσ μακιματοσ 

 Κουίη 

 Τλικό μακιματοσ 

 Ερωτθματολόγια 

 ΢υμπλθρωματικό υλικό 

 ΢φνδεςμοι ςε ιςτοςελίδεσ και ςε διαδραςτικό λογιςμικό 

 Γλωςςάρια 

Ειδικότερα, το είδοσ του υλικοφ εμφανιηόταν με τθ μορφι των παρακάτω τρόπων: 

 ΢υμπλθρωματικό υλικό (κείμενα, αναλυτικά προγράμματα ςπουδϊν και 

διευκφνςεισ ςχετικϊν δικτυακϊν τόπων) 

 Εκπαιδευτικά λογιςμικά 

 Κινοφμενα γραφικά 

 ΢υςτιματα οπτικοποίθςθσ 

 ΢υςτιματα προςομοίωςθσ 

 Πολυμεςικζσ εφαρμογζσ 
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 Τπερμεςικζσ εφαρμογζσ 

 

4.3. Αρχιτεκτονική και Σεχνικά Χαρακτηριςτικά του Moodle 

Σο Moodle “τρζχει” ςε οποιονδιποτε web server που υποςτθρίηει τθ γλϊςςα 

προγραμματιςμοφ PHP και διακζτει μια βάςθ δεδομζνων. Λειτουργεί καλφτερα, και 

υπάρχει περιςςότερθ υποςτιριξθ, όταν “τρζχει” ςε Apache web server και MySQL 

βάςθ δεδομζνων. Αυτζσ οι απαιτιςεισ, δθλαδι Apache, PHP και MySQL είναι κοινζσ 

για ςχεδόν όλουσ τουσ εμπορικοφσ web hosts, ακόμθ και αυτοφσ με χαμθλό κόςτοσ. 

Σο Moodle εγκακίςταται ςε τρία ςθμεία ςτον web host. ΢υγκεκριμζνα: 

1. Θ εφαρμογι καταλαμβάνει ζναν κατάλογο, με πολλοφσ υποκαταλόγουσ για 

τα διάφορα modules. 

2. Σα αρχεία που κάνουν upload οι φοιτθτζσ και οι διδάςκοντεσ (φωτογραφίεσ, 

υποβλθκείςεσ εργαςίεσ, κ.ά.) αποκθκεφονται ςτον κατάλογο δεδομζνων του 

Moodle. 

3. Σο υλικό που δθμιουργείται μζςω του Moodle (ιςτοςελίδεσ, κουίη γνϊςεων, 

εργαςτιρια, κλπ.), οι βακμοί, οι πλθροφορίεσ χρθςτϊν και τα αρχεία 

καταγραφισ (log files) χρθςτϊν αποκθκεφονται ςτθ βάςθ δεδομζνων του 

Moodle. 

Σο Moodle όπωσ και τα περιςςότερα δικτυακά προγράμματα τφπου ΕΛ/ΛΑΚ, 

αναπτφςςονται ςτθ γλϊςςα προγραμματιςμοφ PHP, ενϊ για βάςθ δεδομζνων 

χρθςιμοποιεί τθν MySql. Σο λειτουργικό ςφςτθμα μπορεί να είναι οποιοδιποτε, 

αρκεί να υποςτθρίηει τισ παραπάνω λειτουργίεσ.  

Σο δικό μασ Μoodle (ζκδοςθ 1.9.9+) εγκαταςτάκθκε ςε μθχάνθμα με IP: 

150.140.160.79, το οποίο βριςκόταν ςτο «Σμιμα Επιςτθμϊν τθσ Εκπαίδευςθσ και 

τθσ Αγωγισ ςτθν Προςχολικι Θλικία», του Πανεπιςτθμίου Πατρϊν. Θ πρόςβαςθ 

επιτυγχανόταν μζςω του URL: http://150.140.160.79/Moodle, ενϊ θ ςφνκεςθ του 

μθχανιματοσ ιταν θ παρακάτω:  

Λειτουργικό ΢φςτθμα: Ubuntu server 10.04 

 PHP: ζκδοςθ 5.3.2-1 

http://150.140.160.79/moodle
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Apache: ζκδοςθ 2.2.14 

MySql: ζκδοςθ 5.1.41 

Java: ζκδοςθ v1.6 

 

4.4. ΢χεδίαςη και Ανάπτυξη του Εκπαιδευτικοφ Τλικοφ  

Για τθ ςχεδίαςθ και τθν ανάπτυξθ του εκπαιδευτικοφ υλικοφ, χρθςιμοποιιςαμε τισ 

αρχζσ του «εκπαιδευτικοφ πακζτου» κατά τουσ West και Λιοναράκθ ςε ςυνδυαςμό 

με τισ αρχζσ του εκπαιδευτικοφ υλικοφ με βάςθ τα μακθςιακά ςτυλ και ειδικά το 

μοντζλο του Kolb όπωσ κα αναλφςουμε παρακάτω. Θ επιλογι του μοντζλου του 

Kolb ζγινε γιατί είναι ζνα από τα πιο γνωςτά μοντζλα που χρθςιμοποιοφνται ςτθν 

ζρευνα για εκπαίδευςθ από απόςταςθ, βαςίηεται ςτθν εμπειρικι μάκθςθ και ζχει 

πρακτικι χριςθ και εφαρμογι ςτθν εκπαίδευςθ ενθλίκων. 

Ειδικότερα για το ςχεδιαςμό και τθν ανάπτυξθ του υλικοφ ακολουκιςαμε τα 

παρακάτω βιματα: 

 Κακοριςμόσ των διδακτικϊν ςτόχων.  

 Κακοριςμόσ του περιεχομζνου. Σο εκπαιδευτικό υλικό ςτθν παροφςα 

εργαςία περιλαμβάνει το γνωςτικό αντικείμενο: «Πλθροφορικι και 

Εκπαίδευςθ». ΢υγκεκριμζνα αφορά τισ εξισ ενότθτεσ: α) Διδακτικι τθσ 

Πλθροφορικισ, β) Θ Πλθροφορικι ςτθν Εκπαίδευςθ και γ) ΢χεδίαςθ 

Εκπαιδευτικοφ Λογιςμικοφ.  

 Επιλογι των μορφϊν του υλικοφ. ΢τθν παροφςα ζρευνα για το ςχεδιαςμό 

και τθν ανάπτυξθ του εκπαιδευτικοφ υλικοφ επιλζχτθκε το μοντζλο των West 

(Λιοναράκθσ 2001) και του Λιοναράκθ (2001) ςε ςυνδυαςμό με τισ αρχζσ του 

εκπαιδευτικοφ υλικοφ με βάςθ τα μακθςιακά ςτυλ (Kolb 1984).  

 Ανάπτυξθ του υλικοφ ςε μορφι κατάλλθλθ για εξΑΕ.  

Κατά τθ ςυγγραφι του υλικοφ ενςωματϊκθκαν τα ςτοιχεία τα οποία ςυνκζτουν 

ςφμφωνα με το μοντζλο των West (Λιοναράκθσ 2001) και Λιοναράκθ (2001) το εξ 

αποςτάςεωσ πολυμορφικό εκπαιδευτικό υλικό. 
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Σο κείμενο αποτελεί τον κεντρικό πυρινα του υλικοφ. ΢τθν αρχι του υλικοφ 

παρουςιάηονται ο τίτλοσ, ο ςκοπόσ, τα προςδοκϊμενα αποτελζςματα και οι 

ζννοιεσ-κλειδιά. ΢τθ ςυνζχεια ζχουμε το υλικό μελζτθσ (παρουςιάςεισ, αρχεία 

κειμζνου, αρχεία pdf, κ.ά.), ακολουκοφν ςφνδεςμοι ςε ςχετικζσ ιςτοςελίδεσ 

(ιςτοςελίδεσ με πειράματα προςομείωςθσ, λογιςμικά διερεφνθςθσ, κ.ά.), ενϊ ςτο 

τζλοσ ζχουμε τισ δραςτθριότθτεσ (αςκιςεισ αυτοαξιολόγθςθσ) ςτισ οποίεσ 

καλοφνται να απαντιςουν οι φοιτθτζσ (π.χ. κουίη) (Εικόνα.4).  

 

Εικόνα.4: Ενδεικτικι οκόνθ του μακιματοσ 

Σο ςφςτθμα ζχει τθ δυνατότθτα να καταγράφει τθ μακθςιακι διαδρομι του 

φοιτθτι. Ο βαςικόσ ςτόχοσ τθσ παροφςασ προςζγγιςθσ ιταν θ δομι και το 

περιεχόμενο του υλικοφ να ακολουκεί τισ αρχζσ των West και Λιοναράκθ και να 

παρζχει εκείνθ τθν ευελιξία ςτον φοιτθτι, τόςο ϊςτε να μπορεί να ξεκινιςει από 

όποια κατθγορία τθσ εβδομαδιαίασ ενότθτασ επικυμοφςε, όςο και ςτθ ςυνζχεια να 

ανατρζξει ςτο υλικό και ςτισ δραςτθριότθτεσ που κεωροφςε πιο ενδιαφζρουςεσ και 

χριςιμεσ. 

Όλοι οι φοιτθτζσ μελετοφςαν τισ ίδιεσ ενότθτεσ του υλικοφ ακολουκϊντασ τθ δικι 

τουσ μακθςιακι διαδρομι. Επομζνωσ, μια τζτοια δομι του εκπαιδευτικοφ υλικοφ 
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είναι κατάλλθλθ για τθν πραγμάτωςθ εξατομικευμζνθσ μάκθςθσ, θ οποία ςυνιςτά 

ζνα από τα κφρια ηθτοφμενα τθσ εξΑΕ.  

΢το πλαίςιο του μακιματοσ διατίκετο forums που επζτρεπαν ςτουσ φοιτθτζσ τόςο 

να ςυνεργάηονται μεταξφ τουσ όςο και να ζρχονται ςε επικοινωνία είτε με τον 

υπεφκυνο ΢ΕΠ είτε με τουσ τεχνικοφσ τθσ πλατφόρμασ.  

 

4.5. Προςθήκη ΢τατικοφ Τλικοφ Μαθήματοσ  

Σο ςτατικό υλικό των μακθμάτων ιταν πθγζσ πλθροφοριϊν τισ οποίεσ οι φοιτθτζσ 

μποροφςαν μεν να διαβάςουν αλλά δεν μποροφςαν να αλλθλεπιδράςουν. Μπορεί 

να ιταν ιςτοςελίδεσ, γραφικά, αρχεία pdf, κ.ά.  

΢κοπόσ αυτισ τθσ ενότθτασ είναι να δοφμε πϊσ χρθςιμοποιικθκαν αυτζσ οι πθγζσ 

πλθροφοριϊν, για τθ βζλτιςτθ αξιοποίθςθ τουσ προσ όφελοσ των φοιτθτϊν τθσ ΚΕ 

ΠΛΘ37 του πτυχιακοφ προγράμματοσ Πλθροφορικισ του ΕΑΠ. 

Σο ςτατικό μακθςιακό υλικό αποτελείται από πθγζσ τισ οποίεσ μποροφςαμε να 

προςκζςουμε από το drop-down μενοφ Προςθήκη πηγήσ πληροφοριϊν... (Add a 

resource...). Αυτό περιεχόταν ςε κάκε εβδομάδα του μακιματοσ μασ (Εικόνα.5). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Εικόνα.5: ΢τατικό υλικό μακιματοσ 
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4.6. Προςθήκη Αλληλεπιδραςτικοφ Τλικοφ Μαθήματοσ  

Οι αλλθλεπιδραςτικζσ δραςτθριότθτεσ (Εικόνα.6) επζτρεπαν ςτουσ φοιτθτζσ να 

αλλθλεπιδροφν με τουσ διδάςκοντζσ τουσ, το μακθςιακό υλικό, αλλά και μεταξφ 

τουσ. Μποροφμε να προςκζςουμε αυτζσ τισ δραςτθριότθτεσ από το μενοφ 

Προςθήκη δραςτηριότητασ… (Add an activity…).  

 

΢το ςυγκεκριμζνο μενοφ αυτό υπάρχουν πολλζσ δραςτθριότθτεσ, αλλά εδϊ κα 

αναφζρουμε αυτζσ που χαρακτθρίηονται ωσ αλλθλεπιδραςτικζσ:  

 Εργαςίεσ - Ανακζςεισ  

 Ενότθτα  

 Κουίη  

 SCORM/AICC  

 Ζρευνα  

 Επιλογι  

 

 

 

Εικόνα.6: Αλλθλεπιδραςτικό υλικό μακιματοσ 

 

4.7. Προςθήκη Κοινωνικοφ Τλικοφ Μαθήματοσ  

Οι κοινωνικζσ δραςτθριότθτεσ ενκαρρφνουν τθν αλλθλεπίδραςθ μεταξφ των 

φοιτθτϊν. Θ μεταξφ τουσ αλλθλεπίδραςθ είναι ζνα από τα πιο δυνατά μακθςιακά 

εργαλεία που προςφζρει το Moodle. Επίςθσ, κάνουν το μάκθμα πιο ενδιαφζρον, 
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αυξάνοντασ τθν ςυμμετοχι και τθν ικανοποίθςθ των φοιτθτϊν. Οι κοινωνικζσ 

δραςτθριότθτεσ (Εικόνα.7) που βρίςκουμε ςτο Moodle είναι:  

 ΢υηιτθςθ (Chat)  

 Ομάδα ςυηιτθςθσ (Forum)  

 Λεξικό (Glossary)  

 Wiki  

 

 

γ 

 

Εικόνα.7: Κοινωνικό υλικό μακιματοσ 
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5. ΑΝΑΛΤ΢Θ ΔΕΔΟΜΕΝΩΝ – ΑΠΟΣΕΛΕ΢ΜΑΣΑ 

Κατά τθν πρϊτθ φάςθ τθσ ανάλυςισ μασ ηθτιςαμε από τουσ φοιτθτζσ, αφοφ 

ολοκλθρϊκθκε θ φλθ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37, να ςυμπλθρϊςουν ανϊνυμα και μζςω 

Διαδικτφου ζνα ερωτθματολόγιο το οποίο εξζταηε τόςο παιδαγωγικά ηθτιματα όςο 

και τουσ πόρουσ που χρθςιμοποίθκθκαν.  

Ειδικότερα, για τα παιδαγωγικά ηθτιματα είχαμε τισ εξισ κατθγορίεσ ερωτιςεων: 

1. Δθμογραφικι ανάλυςθ 

2. Ανάλυςθ περιεχομζνου 

3. Ανάλυςθ ςτόχων 

4. Ανάλυςθ μζςων 

5. ΢χεδίαςθ 

6. Οργάνωςθ 

7. ΢τρατθγικζσ μάκθςθσ 

΢χετικά με τθν υποςτιριξθ των πόρων, είχαμε τισ εξισ κατθγορίεσ ερωτιςεων: 

1. On-line υποςτιριξθ 

2. On-line πθγζσ 

΢ε μια δεφτερθ φάςθ τθσ ανάλυςθσ μασ, ζγιναν κάποιεσ ενδεικτικζσ ςυνεντεφξεισ με 

ςκοπό να ςυγκεντρωκοφν επιπλζον δεδομζνα για τθν αξιολόγθςθ του εργαλείου. 

΢τισ ςυνεντεφξεισ ςυμμετείχαν φοιτθτζσ από όλεσ τισ κατθγορίεσ, τόςο από πλευράσ 

βακμολογίασ όςο και ςυμμετοχισ και χριςθσ τθσ πλατφόρμασ του Moodle. Σο είδοσ 

τθσ ςυνζντευξθσ που χρθςιμοποιιςαμε ιταν αυτό τθσ θμιδομθμζνθσ ςυνζντευξθσ. 

Ζτςι οι άξονεσ-ερωτιςεισ γφρω από τουσ οποίουσ κινθκικαμε, ιταν οι παρακάτω: 

 Πϊσ τουσ φάνθκε το μάκθμα 

 Πωσ τουσ φάνθκε το εργαλείο ωσ προσ τθ δυςκολία του 

 Ποια τα καλφτερα χαρακτθριςτικά του εργαλείου 

 Ποια τα χειρότερα χαρακτθριςτικά του εργαλείου 
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 Σι άλλο κα ικελαν να διακζτει το περιβάλλον 

 Χρθςιμοποίθςαν κάτι από το υλικό του μακιματοσ ςτισ γραπτζσ εργαςίεσ 

τουσ 

 Κα το χρθςιμοποιοφςαν ςε άλλα μακιματα 

 Πϊσ και πότε γινόταν θ μελζτθ του υλικοφ 

 Τπιρξε ςυμμετοχι ςτισ ομάδεσ ςυηιτθςθσ και αν όχι γιατί 

Οι κατθγορίεσ ανάλυςθσ που προζκυψαν από τθν απομαγνθτοφϊνθςθ των 

ςυνεντεφξεων περιγράφονται παρακάτω ςε αντιπαραβολι με τα ερευνθτικά 

ερωτιματα τθσ εν λόγω ζρευνασ. 

΢ε μια τρίτθ φάςθ τθσ ανάλυςθσ μασ, αξιοποιικθκαν τα αρχεία καταγραφισ του 

περιβάλλοντοσ, προκειμζνου να κατθγοριοποιιςουμε τουσ φοιτθτζσ ανάλογα με τθ 

ςυμμετοχι τουσ ςτθν πλατφόρμα κακ’ όλθ τθ διάρκεια τθσ χρονιάσ, ζτςι ϊςτε ςτθ 

ςυνζχεια να ςυςχετίςουμε αυτι τθν ςυμμετοχι τουσ (πλικοσ hits) με τθν τελικι 

τουσ βακμολογία. 
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5.1. Ανάλυςη των Αντιλήψεων των Φοιτητϊν αναφορικά με το 

Εκπαιδευτικό Περιβάλλον Εξ Αποςτάςεωσ Εκπαίδευςησ 

 

Για τθν εξαγωγι ςυμπεραςμάτων ςχετικά με τισ αντιλιψεισ των φοιτθτϊν για το 

Δικτυακό Περιβάλλον Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37 κάναμε χριςθ τόςο του 

ερωτθματολογίου ςτο οποίο κλικθκαν να απαντιςουν θλεκτρονικά οι φοιτθτζσ 

μετά τθν ολοκλιρωςθ τθσ ΚΕ, όςο και των απαντιςεων που δόκθκαν ςτισ 

ςυνεντεφξεισ που πραγματοποιικθκαν μζςω Skype ςε επιλεγμζνο δείγμα φοιτθτϊν. 

Σο ερωτθματολόγιο απάντθςαν τελικά 47 ςε ςφνολο 62 φοιτθτϊν, δθλαδι ποςοςτό 

76%, το οποίο κρίνεται ιδιαίτερα ικανοποιθτικό αν λάβουμε υπ’ όψιν το γεγονόσ 

πωσ δεν ιταν κάτι υποχρεωτικό, κακϊσ και τθ χρονικι περίοδο ςτθν οποία 

κλικθκαν να το απαντιςουν (πριν τισ τελικζσ εξετάςεισ). 

΢ε μια πρϊτθ φάςθ παρουςίαςθσ των αποτελεςμάτων τθσ ζρευνάσ μασ κα 

παρακζςουμε τθν περιγραφικι ανάλυςθ που αφορά ςτο προφίλ των 

ςυμμετεχόντων (φφλο, θλικία, πρότερθ εμπειρία, κ.ά.). 

Διαπιςτϊνουμε ότι ςτθν ζρευνα μασ ςυμμετείχε δείγμα φοιτθτϊν που 

αποτελοφνταν από 47 άτομα και πιο ςυγκεκριμζνα 14 γυναίκεσ και 33 άνδρεσ 

(Πίνακασ.1). 

Πίνακασ.1: Φφλο 

Σιμζσ μεταβλητήσ Ποςοςτά ΢υχνότητα 

Άνδρασ 70,2% 33 

Γυναίκα 29,8% 14 

Από τον παρακάτω πίνακα (Πίνακασ.2) φαίνεται πωσ θ πλειοψθφία των 

ςυμμετεχόντων (ποςοςτό 93,6%) ιταν θλικίασ μεταξφ 26 με 45. 

Πίνακασ.2: Θλικιακι ομάδα 

Σιμζσ μεταβλητήσ Ποςοςτά ΢υχνότητα 

18-25 0,0% 0 
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26-35 48,9% 23 

36-45 44,7% 21 

46-55 6,4% 3 

άνω των 56 0,0% 0 

Από τον παρακάτω πίνακα (Πίνακασ.3) φαίνεται πωσ το μεγαλφτερο ποςοςτό των 

ςυμμετεχόντων ανικε ςτθν ομάδα τθσ Ακινασ. 

Πίνακασ.3: Ομάδα 

Σιμζσ μεταβλητήσ Ποςοςτά ΢υχνότητα 

ΑΚΘ-1 57,4% 27 

ΚΕ΢-1 42,6% 20 

Από τον παρακάτω πίνακα (Πίνακασ.4) φαίνεται πωσ το μεγαλφτερο ποςοςτό των 

ςυμμετεχόντων (46,8%) κρίνει ωσ πολφ καλι τθν ικανότθτα του ςχετικά με τθ χριςθ 

των τεχνολογιϊν του Διαδικτφου, ποςοςτό 27,7% ωσ άριςτθ, ποςοςτό 21,3% ωσ 

καλι, ενϊ μόλισ 4,3% ωσ μζτρια.  

Πίνακασ.4: Σεχνολογίεσ Διαδικτφου 

Σιμζσ μεταβλητήσ Ποςοςτά ΢υχνότητα 

Χαμθλι 0,0% 0 

Μζτρια 4,3% 2 

Καλι 21,3% 10 

Πολφ καλι 46,8% 22 

Άριςτθ 27,7% 13 

Από τον παρακάτω πίνακα (Πίνακασ.5) φαίνεται πωσ το μεγαλφτερο ποςοςτό των 

ςυμμετεχόντων (53,2%) είχε κακόλου ι λίγθ πρότερθ εμπειρία ςτθν θλεκτρονικι 

μάκθςθ, ςε αντίκεςθ με το 25,5% που διλωςε πωσ είχε πολφ ι πάρα πολφ. 

Πίνακασ.5: Εμπειρία ςτθν θλεκτρονικι μάκθςθ 

Σιμζσ μεταβλητήσ Ποςοςτά ΢υχνότητα 
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Κακόλου 23,4% 11 

Λίγο 29,8% 14 

Αρκετά 21,3% 10 

Πολφ 19,1% 9 

Πάρα πολφ 6,4% 3 

΢τθν ερϊτθςθ αναφορικά με τθν εναςχόλθςι τουσ με το Moodle, πριν τθσ ζναρξθ 

τθσ ΚΕ ΠΛΘ37, ζχουμε πωσ το ςυντριπτικό ποςοςτό (87,2%) είχε αςχολθκεί είτε 

κακόλου είτε λίγο με το Moodle ζωσ τϊρα (Πίνακασ.6).  

Πίνακασ.6: Πρότερθ εναςχόλθςθ με Moodle 

Σιμζσ μεταβλητήσ Ποςοςτά ΢υχνότητα 

Κακόλου 55,3% 26 

Λίγο 31,9% 15 

Αρκετά 10,6% 5 

Πολφ 2,1% 1 

Πάρα πολφ 0,0% 0 

 

΢τθ ςυνζχεια ακολουκοφν πίνακεσ που παρουςιάηουν τισ απαντιςεισ των φοιτθτϊν 

ςτισ ερωτιςεισ του ερωτθματολογίου που ςχετίηονται με τισ αντιλιψεισ τουσ 

αναφορικά με το εκπαιδευτικό περιβάλλον εξΑΕ. 

Όςον αφορά τθν περιγραφι τθσ εβδομάδασ και κατά πόςο αυτι ςυμφωνεί με το 

περιεχόμενο που ακολουκεί, ποςοςτό 79,5% των ςυμμετεχόντων κεωρεί πωσ 

ςυμφωνεί πολφ ζωσ απόλυτα, ενϊ ποςοςτό 20,5% αρκετά (Πίνακασ.7). 

Πίνακασ.7: Περιγραφι εβδομάδασ και περιεχόμενο 

Σιμζσ μεταβλητήσ Ποςοςτά ΢υχνότητα 

Κακόλου 0,0% 0 

Λίγο 0,0% 0 
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Αρκετά 20,5% 9 

Πολφ 47,7% 21 

Απόλυτα 31,8% 14 

΢τθν ερϊτθςθ αναφορικά με τθν ακρίβεια του περιεχομζνου του Δικτυακοφ 

Περιβάλλοντοσ Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37, ποςοςτό 77,3% των ςυμμετεχόντων 

μάλλον ςυμφωνεί ι ςυμφωνεί απόλυτα, ποςοςτό 20,5% οφτε ςυμφωνεί/οφτε 

διαφωνεί, ενϊ μόλισ 2,3% μάλλον διαφωνεί (Πίνακασ.8).  

Πίνακασ.8: Ακρίβεια περιεχομζνου μακιματοσ 

Σιμζσ μεταβλητήσ Ποςοςτά ΢υχνότητα 

Διαφωνϊ απόλυτα 0,0% 0 

Μάλλον διαφωνϊ 2,3% 1 

Οφτε ςυμφωνϊ οφτε διαφωνϊ 20,5% 9 

Μάλλον ςυμφωνϊ 45,5% 20 

΢υμφωνϊ απόλυτα 31,8% 14 

΢τθν ερϊτθςθ αναφορικά με τθν πλθρότθτα του περιεχομζνου του Δικτυακοφ 

Περιβάλλοντοσ Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37, ποςοςτό 77,3% των ςυμμετεχόντων 

μάλλον ςυμφωνεί ι ςυμφωνεί απόλυτα, ποςοςτό 18,2% οφτε ςυμφωνεί/οφτε 

διαφωνεί, ενϊ μόλισ 4,6% μάλλον διαφωνεί ι διαφωνεί απόλυτα (Πίνακασ.9). 

Πίνακασ.9: Πλθρότθτα περιεχομζνου μακιματοσ 

Σιμζσ μεταβλητήσ Ποςοςτά ΢υχνότητα 

Διαφωνϊ απόλυτα 2,3% 1 

Μάλλον διαφωνϊ 2,3% 1 

Οφτε ςυμφωνϊ οφτε διαφωνϊ 18,2% 8 

Μάλλον ςυμφωνϊ 52,3% 23 

΢υμφωνϊ απόλυτα 25,0% 11 
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Όςον αφορά τα ςθμαντικά κζματα που πιςτεφουν οι φοιτθτζσ ότι λιφκθκαν υπόψθ 

κατά τον κακοριςμό των ςτόχων τθσ κάκε ενότθτασ του Δικτυακοφ Περιβάλλοντοσ 

Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37, θ ςυντριπτικι πλειψθφία (90,5%) διλωςε το 

περιεχόμενο μάκθςθσ, ενϊ ακολουκοφν τα εργαλεία και οι τεχνολογίεσ που είναι 

διακζςιμεσ ςτουσ φοιτθτζσ (50%) και τζλοσ θ άποψθ των ίδιων των φοιτθτϊν ςε 

ποςοςτό 35,7% (Πίνακασ.10). 

Πίνακασ.10: Κζματα για κακοριςμό ςτόχων 

Σιμζσ μεταβλητήσ Ποςοςτά ΢υχνότητα 

Οι φοιτθτζσ 35,7% 15 

Σο περιεχόμενο μάκθςθσ 90,5% 38 

Σα εργαλεία και οι τεχνολογίεσ που είναι 

διακζςιμεσ ςτουσ φοιτθτζσ 
50,0% 21 

Άλλο (προςδιορίςτε) 0,0% 0 

΢τθν ερϊτθςθ αναφορικά με αυτό που χαρακτθρίηει καλφτερα τουσ ςτόχουσ τθσ 

κάκε ενότθτασ του Δικτυακοφ Περιβάλλοντοσ Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37, ποςοςτό 

61,9% κεωρεί πωσ είναι επιτεφξιμοι, ενϊ 16,7% πωσ είναι μετριςιμοι (Πίνακασ.11). 

Πίνακασ.11: Χαρακτθριςμόσ ςτόχων  

Σιμζσ μεταβλητήσ Ποςοςτά ΢υχνότητα 

Είναι μετριςιμοι 16,7% 7 

Είναι επιτεφξιμοι 61,9% 26 

Δεν γνωρίηω/δεν απαντϊ 21,4% 9 

 



72 
 

΢τθν ερϊτθςθ αναφορικά με το αν θ κάκε ενότθτα του Δικτυακοφ Περιβάλλοντοσ 

Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37 ενθμερϊνει ςχετικά με το τι κα πρζπει να κάνουν οι 

φοιτθτζσ ϊςτε να επιτφχουν τουσ ςτόχουσ τθσ, ποςοςτό 54,8% των ςυμμετεχόντων 

πιςτεφει αρκετά, 40,5% πολφ ι απόλυτα, ενϊ μόλισ 4,8% λίγο (Πίνακασ.12).  

Πίνακασ.12: Κακοδιγθςθ φοιτθτϊν  

Σιμζσ μεταβλητήσ Ποςοςτά ΢υχνότητα 

Κακόλου 0,0% 0 

Λίγο 4,8% 2 

Αρκετά 54,8% 23 

Πολφ 38,1% 16 

Απόλυτα 2,4% 1 

΢τθν ερϊτθςθ αναφορικά με τον αν ο ςκοπόσ και οι επιμζρουσ ςτόχοι του 

Δικτυακοφ Περιβάλλοντοσ Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37 αξιοποιοφν τισ δεξιότθτεσ 

που ζχουν αναπτυχκεί ςε παρόμοιεσ ΚΕ του ΕΑΠ, ποςοςτό 45,2% πιςτεφει αρκετά, 

λίγο ι κακόλου το 35,8%, ενϊ πολφ ι απόλυτα το 19,1% (Πίνακασ.13). 

Πίνακασ.13: ΢χζςθ ςτόχων με δεξιότθτεσ  

Σιμζσ μεταβλητήσ Ποςοςτά ΢υχνότητα 

Κακόλου 4,8% 2 

Λίγο 31,0% 13 

Αρκετά 45,2% 19 

Πολφ 16,7% 7 

Απόλυτα 2,4% 1 

΢τθν ερϊτθςθ αναφορικά με το κατά πόςο θ κάκε ενότθτα του Δικτυακοφ 

Περιβάλλοντοσ Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37 παρζχει πλιρθ περιγραφι των 

ικανοτιτων που κα αποκτιςουν οι φοιτθτζσ φςτερα από τθ μελζτθ τθσ, ποςοςτό 

50% των ςυμμετεχόντων πιςτεφει αρκετά, 35,7% πολφ ι απόλυτα, ενϊ 14,3% λίγο 

(Πίνακασ.14).  
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Πίνακασ.14: Ενότθτα και απόκτθςθ ικανοτιτων  

Σιμζσ μεταβλητήσ Ποςοςτά ΢υχνότητα 

Κακόλου 0,0% 0 

Λίγο 14,3% 6 

Αρκετά 50,0% 21 

Πολφ 26,2% 11 

Απόλυτα 9,5% 4 

΢το ερϊτθμα αναφορικά με τον ρόλο που ανταποκρίνεται ςτο διδάςκοντα τθσ ΚΕ 

ΠΛΘ37, ποςοςτό 47,5% απάντθςε ότι δροφςε κακοδθγθτικά, ποςοςτό 30% ωσ 

ειδικόσ του αντικειμζνου, ωσ βοθκόσ το 10%, ενϊ ωσ μζντορασ το 7,5% (Πίνακασ.15). 

Πίνακασ.15: Ρόλοσ διδάςκοντα  

Σιμζσ μεταβλητήσ Ποςοςτά ΢υχνότητα 

Ειδικόσ του αντικειμζνου 30,0% 12 

Βοθκόσ 10,0% 4 

Μζντορασ 7,5% 3 

Κακοδθγθτισ 47,5% 19 

Δεν γνωρίηω/δεν απαντϊ 5,0% 2 

΢το ερϊτθμα αναφορικά με το αν ο διδάςκων ανταποκρινόταν ζγκαιρα ςτισ 

ερωτιςεισ που ζκεταν οι φοιτθτζσ, ποςοςτό 62,5% απάντθςε πολφ ζωσ απόλυτα, 

ποςοςτό 30% αρκετά, ενϊ το 7,5% απάντθςε από λίγο ζωσ κακόλου (Πίνακασ.16). 

Πίνακασ.16: Ανταπόκριςθ διδάςκοντα ςτισ ερωτιςεισ 

Σιμζσ μεταβλητήσ Ποςοςτά ΢υχνότητα 

Κακόλου 2,5% 1 

Λίγο 5,0% 2 

Αρκετά 30,0% 12 

Πολφ 30,0% 12 
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Απόλυτα 32,5% 13 

΢το ερϊτθμα αναφορικά με το ρόλο που ανταποκρίνεται ςτουσ φοιτθτζσ τθσ ΚΕ 

ΠΛΘ37, θ ςυντριπτικι πλειοψθφία (ποςοςτό 75%) κεωρεί πωσ ιταν τόςο δζκτθσ 

πλθροφοριϊν όςο και ςυμμζτοχοσ ςτθ δθμιουργία τθσ γνϊςθσ (Πίνακασ.17).  

Πίνακασ.17: Ρόλοσ φοιτθτϊν  

Σιμζσ μεταβλητήσ Ποςοςτά ΢υχνότητα 

Πακθτικόσ (δζκτεσ πλθροφορίασ) 7,5% 3 

Ενεργθτικόσ (ςυμμετοχι ςτθ δθμιουργία γνϊςθσ) 10,0% 4 

΢υνδυαςμόσ και των δφο 75,0% 30 

Δεν είναι ξεκάκαροσ 7,5% 3 

΢το ερϊτθμα αναφορικά με το αν το Δικτυακό Περιβάλλον Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ 

ΠΛΘ37 εκμεταλλεφεται τθν ευελιξία που προςφζρει ζνα περιβάλλον αςφγχρονθσ 

τθλεκπαίδευςθσ, ποςοςτό 48,8% απάντθςε πολφ ι απόλυτα, ποςοςτό 46,3% 

αρκετά, ενϊ μόλισ το 4,9% απάντθςε κακόλου (Πίνακασ.18). 

Πίνακασ.18: Ευελιξία του δικτυακοφ περιβάλλοντοσ  

Σιμζσ μεταβλητήσ Ποςοςτά ΢υχνότητα 

Κακόλου 0,0% 0 

Λίγο 4,9% 2 

Αρκετά 46,3% 19 

Πολφ 36,6% 15 

Απόλυτα 12,2% 5 

΢το ερϊτθμα αναφορικά με το αν το Δικτυακό Περιβάλλον Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ 

ΠΛΘ37 παρζχει μεταγνωςτικι υποςτιριξθ μζςω των παραπομπϊν ςε ζγγραφα που 

υπάρχουν ςτο Διαδίκτυο, ποςοςτό 77,5% δθλϊνει πωσ ςυμφωνεί (Πίνακασ.19).  

Πίνακασ.19: Μεταγνωςτικι υποςτιριξθ  

Σιμζσ μεταβλητήσ Ποςοςτά ΢υχνότητα 
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Ναι 77,5% 31 

Όχι 5,0% 2 

Δεν ξζρω/δεν απαντϊ 17,5% 7 

΢το ερϊτθμα αναφορικά με το κατά πόςο το Δικτυακό Περιβάλλον Τποςτιριξθσ τθσ 

ΚΕ ΠΛΘ37 ζχει ςχεδιαςτεί ϊςτε να υποςτθρίηει εξ’ ολοκλιρου τθν εξΑΕ των 

φοιτθτϊν, ποςοςτό 75% μάλλον ςυμφωνεί ι ςυμφωνεί απόλυτα, το 17,5% οφτε 

ςυμφωνεί οφτε διαφωνεί, ενϊ μόλισ το 7,5% μάλλον διαφωνεί (Πίνακασ.20). 

Πίνακασ.20: Δικτυακό περιβάλλον και εξ αποςτάςεωσ εκπαίδευςθ  

Σιμζσ μεταβλητήσ Ποςοςτά ΢υχνότητα 

Διαφωνϊ απόλυτα 0,0% 0 

Μάλλον διαφωνϊ 7,5% 3 

Οφτε ςυμφωνϊ οφτε διαφωνϊ 17,5% 7 

Μάλλον ςυμφωνϊ 50,0% 20 

΢υμφωνϊ απόλυτα 25,0% 10 

΢το ερϊτθμα αναφορικά με το κατά πόςο το Δικτυακό Περιβάλλον Τποςτιριξθσ τθσ 

ΚΕ ΠΛΘ37 παρζχει ςαφείσ οδθγίεσ ςτουσ φοιτθτζσ ςχετικά με το τι κα πρζπει να 

κάνουν ςε κάκε ςτάδιο, ποςοςτό 82,5% των ςυμμετεχόντων μάλλον ςυμφωνεί ι 

ςυμφωνεί απόλυτα, ενϊ ποςοςτό 15% οφτε ςυμφωνεί οφτε διαφωνεί (Πίνακασ.21). 

Πίνακασ.21: ΢αφινεια οδθγιϊν δικτυακοφ περιβάλλοντοσ  

Σιμζσ μεταβλητήσ Ποςοςτά ΢υχνότητα 

Διαφωνϊ απόλυτα 0,0% 0 

Μάλλον διαφωνϊ 2,5% 1 

Οφτε ςυμφωνϊ οφτε διαφωνϊ 15,0% 6 

Μάλλον ςυμφωνϊ 45,0% 18 

΢υμφωνϊ απόλυτα 37,5% 15 
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΢το ερϊτθμα αναφορικά με το κατά πόςο το Δικτυακό Περιβάλλον Τποςτιριξθσ τθσ 

ΚΕ ΠΛΘ37 παρζχει ςτουσ φοιτθτζσ μια αίςκθςθ ςυνζχειασ  (κάκε ενότθτα αποτελεί 

ςυνζχεια τθσ προθγοφμενθσ), ποςοςτό 80% των ςυμμετεχόντων μάλλον ςυμφωνεί 

ι ςυμφωνεί απόλυτα, ενϊ ποςοςτό 17,5% οφτε ςυμφωνεί οφτε διαφωνεί 

(Πίνακασ.22). 

Πίνακασ.22: Αίςκθςθ ςυνζχειασ του δικτυακοφ περιβάλλοντοσ  

Σιμζσ μεταβλητήσ Ποςοςτά ΢υχνότητα 

Διαφωνϊ απόλυτα 2,5% 1 

Μάλλον διαφωνϊ 0,0% 0 

Οφτε ςυμφωνϊ οφτε διαφωνϊ 17,5% 7 

Μάλλον ςυμφωνϊ 50,0% 20 

΢υμφωνϊ απόλυτα 30,0% 12 

Όςον αφορά τον τφπο των δραςτθριοτιτων μάκθςθσ που χρθςιμοποιοφνται ςτο 

Δικτυακό Περιβάλλον Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37, το 52,5% κεωρεί πωσ είναι 

προςανατολιςμζνεσ ςτο πρόγραμμα ςπουδϊν, το 5% πωσ είναι προςανατολιςμζνεσ 

ςτουσ φοιτθτζσ, ενϊ το 42,5% πωσ αποτελεί ςυνδυςμό και των δφο (Πίνακασ.23).   

Πίνακασ.23: Δραςτθριότθτεσ μάκθςθσ  

Σιμζσ μεταβλητήσ Ποςοςτά ΢υχνότητα 

Προςανατολιςμζνεσ ςτουσ φοιτθτζσ (οι φοιτθτζσ 

ελζγχουν τισ δραςτθριότθτεσ) 
5,0% 2 

Προςανατολιςμζνεσ ςτο πρόγραμμα ςπουδϊν 

(οι φοιτθτζσ ακολουκοφν) 
52,5% 21 

΢υνδυαςμόσ και των δφο 42,5% 17 
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΢τθν ερϊτθςθ αναφορικά με τθ χριςθ πολυμεςικοφ υλικοφ από εξωτερικζσ πθγζσ, 

ποςοςτό 45,4% κεωρεί πωσ χρθςιμοποιικθκε πολφ ςυχνά ι ςε κάκε εβδομάδα, 

ποςοςτό 43,2% ςυχνά, ενϊ ποςοςτό 11,4% ςπάνια (Πίνακασ.24).   

Πίνακασ.24: Χριςθ πολυμεςικοφ υλικοφ 

Σιμζσ μεταβλητήσ Ποςοςτά ΢υχνότητα 

Ποτζ 0,0% 0 

΢πάνια 11,4% 5 

΢υχνά 43,2% 19 

Πολφ ςυχνά 38,6% 17 

Πάντα 6,8% 3 

΢το ερϊτθμα αναφορικά με τισ μορφζσ παρουςίαςθσ που χρθςιμοποιοφνται ςτο 

Δικτυακό Περιβάλλον Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37, το κείμενο ςυγκεντρϊνει 

ποςοςτό 97,6%, το διαδραςτικό λογιςμικό 80,5% και ακολουκοφν τα γραφικά με 

61%, ο ιχοσ και το βίντεο με 29,3% το κακζνα (Πίνακασ.25). 

Πίνακασ.25: Μορφζσ παρουςίαςθσ  

Σιμζσ μεταβλητήσ Ποςοςτά ΢υχνότητα 

Κείμενο 97,6% 40 

Γραφικά 61,0% 25 

Ιχοσ 29,3% 12 

Βίντεο 29,3% 12 

Διαδραςτικό λογιςμικό 80,5% 33 

Άλλο (προςδιορίςτε) 0,0% 0 

 



78 
 

Από τθν ανάλυςθ των απαντιςεων που ζδωςαν οι φοιτθτεσ ςτο ερωτθματολόγιο, 

προκφπτουν αρκετά και χριςιμα ςυμπεράςματα.  

΢υγκεκριμζνα, θ ςυντριπτικι πλειοψθφία των φοιτθτϊν κεωρεί πωσ το περιεχόμενο 

του Δικτυακοφ Περιβάλλοντοσ Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37 είναι ακριβζσ και πλιρεσ, 

ενϊ θ περιγραφι τθσ κάκε εβδομάδασ ςυμφωνεί ςε πολφ μεγάλο βακμό με το 

περιεχόμενο. Σα παραπάνω επιβεβαιϊνονται και από τα λεγόμενα αρκετϊν 

φοιτθτϊν κατά τθ διάρκεια των ςυνεντεφξεων. Ενδεικτικά παρακζτουμε τισ 

ακόλουκεσ απαντιςεισ των φοιτθτϊν: 

Φοιτθτισ_1: «Πολφ κετικό τθσ πλατφόρμασ είναι θ φπαρξθ περιγραφισ ςτθν αρχι 

κάκε εβδομάδασ ενϊ το υλικό κατανζμεται ςωςτά ςε ενότθτεσ και διακρίνεται από 

ακρίβεια». 

Για τον κακοριςμό των ςτόχων οι φοιτθτζσ πιςτεφουν πωσ λιφκθκε υπ’ όψιν κυρίωσ 

το περιεχόμενο μάκθςθσ, ενϊ, ςφμφωνα πάντα με τουσ φοιτθτζσ, οι ςτόχοι είναι 

επιτεφξιμοι, υπάρχει ενθμζρωςθ ςε κάκε ενότθτα για το τι πρζπει να κάνουν ϊςτε 

να επιτφχουν τουσ ςτόχουσ, ωςτόςο δεν γίνεται ςε μεγάλο βακμό αξιοποίθςθ των 

δεξιοτιτων που ζχουν αναπτυχκεί ςε παρόμοιεσ ΚΕ του ΕΑΠ.  

Αναφορικά με το ρόλο του διδάςκοντα τθσ ΚΕ οι φοιτθτζσ κεωροφν πωσ 

ανταποκρίνεται περιςςότερο ςε αυτόν του κακοδθγθτι, ενϊ θ ανταπόκριςι του 

ςτισ ερωτιςεισ τουσ ιταν μεν ικανοποιθτικι αλλά όχι αυτι που κα ικελαν. Από τθν 

άλλθ, ο ρόλοσ των φοιτθτϊν κρίνεται τόςο ωσ ςυμμετοχικόσ όςο και ωσ δεκτικόσ. Σα 

παραπάνω επιβεβαιϊνονται και από τα λεγόμενα αρκετϊν φοιτθτϊν κατά τθ 

διάρκεια των ςυνεντεφξεων. Ενδεικτικά παρακζτουμε τισ ακόλουκεσ απαντιςεισ 

των φοιτθτϊν: 

Φοιτθτισ_1: «Θ ςυμμετοχι των φοιτθτϊν ιταν μικρι διότι δεν ενκαρρφνκθκαν να 

ςυμμετζχουν και αυτοί που ςυμμετείχαν δεν είχαν ιδιαίτερα ικανοποιθτικζσ 

απαντιςεισ ςτισ απορίεσ τουσ». 

Αναφορικά με το Δικτυακό Περιβάλλον, οι φοιτθτζσ κεωροφν πωσ χαρακτθρίηεται 

από ευελιξία, παρζχει ςαφείσ οδθγίεσ ςχετικά με το τι πρζπει να κάνουν ςε κάκε 

ςτάδιο, διακρίνεται από αίςκθςθ ςυνζχειασ, ενϊ οι δραςτθριότθτεσ είναι κυρίωσ 

προςανατολιςμζνεσ ςτο πρόγραμμα ςπουδϊν. Σα παραπάνω επιβεβαιϊνονται και 
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από τα λεγόμενα αρκετϊν φοιτθτϊν κατά τθ διάρκεια των ςυνεντεφξεων. 

Ενδεικτικά παρακζτουμε τισ ακόλουκεσ απαντιςεισ των φοιτθτϊν: 

Φοιτθτισ_1: «Αναμφίβολα κεωρϊ τθ χριςθ τθσ πλατφόρμασ Moodle ςαν ζνα 

ςθμαντικό υποςτθρικτικό βοικθμα για τθν ενότθτα ΠΛΘ37 και θ δυνατότθτα που 

δίνεται ςτον φοιτθτι να τθν χρθςιμοποιεί όποτε αυτόσ ζχει χρόνο, ζχει μεγάλθ 

ςθμαςία γι’ αυτόν εξαιτίασ των πολλϊν παράλλθλων προςωπικϊν υποχρεϊςεϊν 

του». 

Φοιτθτισ_2: «Λδιαίτερα ικανοποιθτικι κρίνεται θ μετάβαςθ από τθ μία ενότθτα 

ςτθν επόμενθ, αφοφ το υλικό τθσ πλατφόρμασ ακολουκεί τθ δομι του ζντυπου 

υλικοφ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37, διευκολφνοντασ με αυτό τον τρόπο τθ μελζτθ μασ».  

Αναφορικά με το υλικό που χρθςιμοποιικθκε, οι φοιτθτζσ κεωροφν πωσ ζγινε 

χριςθ κυρίωσ πολυμεςικοφ υλικοφ από εξωτερικζσ πθγζσ, ενϊ το υλικό 

παρουςιάςτθκε κυρίωσ με τθ μορφι κειμζνου, διαδραςτικοφ λογιςμικοφ και 

γραφικϊν.  

΢χετικά με το κατά πόςο ενίςχυςαν, οι διάφορεσ δραςτθριότθτεσ που 

χρθςιμοποιικθκαν, τθν κατανόθςθ τθσ φλθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37, οι φοιτθτζσ κεωροφν ωσ 

ςθμαντικότερα τα ακόλουκα: το εκπαιδευτικό λογιςμικό, τα κουίη, το 

ςυμπλθρωματικό υλικό μελζτθσ, οι οπτικοποιιςεισ και οι ςυνδζςεισ ςε ιςτοςελίδεσ. 

Σα παραπάνω επιβεβαιϊνονται και από τα λεγόμενα αρκετϊν φοιτθτϊν κατά τθ 

διάρκεια των ςυνεντεφξεων. Ενδεικτικά παρακζτουμε τισ ακόλουκεσ απαντιςεισ 

των φοιτθτϊν: 

Φοιτθτισ_1: «Οι δραςτθριότθτεσ (lams – αυτοαξιολόγθςθσ – quiz) κινοφνται προσ 

τθν ςωςτι κατεφκυνςθ, αν κάποιεσ από αυτζσ ενταχκοφν και ςτα πλαίςια κάποιασ 

εργαςίασ, κα ζχουν μεγαλφτερθ επιτυχία». 

Φοιτθτισ_2: «Κατά ςειρά χρθςιμότθτασ τα ακόλουκα: 1. Σο πρόςκετο υλικό 

μελζτθσ, 2. Οι ςφνδεςμοι ςε χριςιμεσ ιςτοςελίδεσ, 3. Σα κουίη». 

Φοιτθτισ_3: «Γενικά για μζνα πιο χριςιμθ δυνατότθτα είναι το θμερολόγιο 

(επικείμενα γεγονότα, θμερομθνίεσ λιξθσ δραςτθριοτιτων) γιατί βοθκά ςτθν 

χρονικι οργάνωςθ τθσ μελζτθσ (προτεραιότθτα ςτα ουςιϊδθ) αλλά και ςτθν 

ατομικι αξιολόγθςθ (τι ζχω μάκει  με τθν πάροδο των θμερϊν ολοκλθρϊνοντασ 
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κάποιεσ δραςτθριότθτεσ). Για το site τθσ ενότθτασ κεωρϊ πιο χριςιμεσ τισ 

δραςτθριότθτεσ lams που και αυτζσ είχαν χρονικι αλλθλουχία και ςε μζνα 

ξεκακάριςαν πολλζσ από τισ απορίεσ που είχα από τθ μελζτθ των βιβλίων. ΢ε 

κάποιεσ περιπτϊςεισ ιταν πιο ςαφείσ, περιεκτικζσ και ξεκάκαρεσ από τα αντίςτοιχα 

κεφάλαια των βιβλίων». 
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5.2. Ανάλυςη των ΢τάςεων των Φοιτητϊν αναφορικά με το Εκπαιδευτικό 

Περιβάλλον Εξ Αποςτάςεωσ Εκπαίδευςησ 

 

Για τθν ανάλυςθ των ςτάςεων των φοιτθτϊν γίνεται αξιοποίθςθ τόςο των 

ερωτθματολογίων, όςο και των ςυνεντεφξεων που πραγματοποιικθκαν. Όπωσ ζχει 

διαπιςτωκεί ςτθ διεκνι βιβλιογραφία, οι αντιλιψεισ των φοιτθτϊν για τα 

ςυςτιματα διαχείριςθσ τθσ μάκθςθσ διαμορφϊνουν και τθ ςτάςθ τουσ ςε ςχζςθ με 

αυτά. Θ ςτάςθ των φοιτθτϊν, όπωσ οι ίδιοι τθν περιγράφουν ςτισ ςυνεντεφξεισ 

τουσ, απζναντι ςτο εργαλείο φαίνεται να διαμορφϊνεται ωσ ιδιαίτερα κετικι. 

Χαρακτθριςτικά, οι φοιτθτζσ απαντοφν ότι το εργαλείο (πλατφόρμα Moodle) τουσ 

άρεςε και τουσ φάνθκε χριςιμο και βοθκθτικό ςτθν ςυγγραφι τόςο των ΓΕ όςο και 

ςτθν προετοιμαςία τουσ για τθν τελικι εξζταςθ. 

΢τθ ςυνζχεια ακολουκοφν απόψεισ των φοιτθτϊν που εκφράςτθκαν κατά τθ 

διάρκεια των ςυνεντεφξεων.  

Αναφορικά με τθ μελλοντικι αξιοποίθςθ του υλικοφ, ενδεικτικά παρακζτουμε τισ 

ακόλουκεσ απαντιςεισ των φοιτθτϊν: 

Φοιτθτισ_1: «Ιδθ τθ χρονιά που πζραςε ςτθν ΠΛΘ42 (κ. Σςζλιοσ) ςτθν 4θ εργαςία 

υπιρχε κζμα ευρετικισ αξιολόγθςθσ ιςτοτόπου, το οποίο επεξεργάςτθκα 

ςτθριηόμενοσ ςτο υλικό του site και γενικότερα τθσ ενότθτασ». 

Φοιτθτισ_2: «Κα χρθςιμοποιιςω το Moodle για δθμιουργία απλϊν εκπαιδευτικϊν 

ςεναρίων για το δθμοτικό ςχολείο που πθγαίνει θ κόρθ μου ςε ςυνεργαςία με τον 

διευκυντι και τον ςφλλογο  γονζων (υπάρχει εργαςτιριο πλθροφορικισ με 

κάποιουσ υπολογιςτζσ και πρόςβαςθ ςτο Διαδίκτυο)». 

Φοιτθτισ 3: «Εάν μου δινόταν θ δυνατότθτα να χρθςιμοποιιςω το Moodle για 

εκπαίδευςθ ςίγουρα κα το ζκανα διότι το ςθμαντικότερο όλων είναι οτι επιτρζπει 

ςτον κάκε εκπαιδευόμενο ςτον προςωπικό του χρόνο και τόπο να μπορζςει να 

μελετιςει το αντικείμενο διδαςκαλίασ». 

΢τθν ερϊτθςθ αναφορικά με το χρόνο που αφιζρωςαν οι ςυμμετζχοντεσ, κατά μζςο 

όρο τθν εβδομάδα, ςτο Δικτυακό Περιβάλλον Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37, για τθ 

μελζτθ του υλικοφ και τθν υλοποίθςθ των διακζςιμων δραςτθριοτιτων, ποςοςτό 
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52,4% απάντθςε πωσ 30 λεπτά αρκοφςαν, ποςοςτό 16,7% πωσ χρειάηονταν το πολφ 

60 λεπτά, 1-2 ϊρεσ τθν εβδομάδα απάντθςε το 14,3%, περιςςότερεσ από 2 ϊρεσ 

απάντθςε το 11,9%, ενϊ λιγότερο από 10 λεπτά το 4,8% (Πίνακασ.26). 

Πίνακασ.26: Χρόνοσ ςτθν πλατφόρμα 

Σιμζσ μεταβλητήσ Ποςοςτά ΢υχνότητα 

Λιγότερο από 10 λεπτά 4,8% 2 

10-30 λεπτά 52,4% 22 

30-60 λεπτά 16,7% 7 

1-2 ϊρεσ 14,3% 6 

Περιςςότερεσ από 2 ϊρεσ 11,9% 5 

΢το ερϊτθμα αναφορικά με τθ γνϊμθ των ςυμμετεχόντων για τθ χριςθ πολλϊν 

μορφϊν παρουςίαςθσ τθσ φλθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37, το 61% δθλϊνει πολφ ι πάρα πολφ 

ικανοποιθτικι, το 26,8% αρκετά ικανοποιθτικι, ενϊ το 12,2% λίγο ι κακόλου 

(Πίνακασ.27). 

Πίνακασ.27: Λκανοποίθςθ φοιτθτϊν από τισ μορφζσ παρουςίαςθσ  

Σιμζσ μεταβλητήσ Ποςοςτά ΢υχνότητα 

Κακόλου 2,4% 1 

Λίγο 9,8% 4 

Αρκετά 26,8% 11 

Πολφ 43,9% 18 

Πάρα πολφ 17,1% 7 

΢τθ ςυνζχεια ακολουκοφν πίνακεσ που παρουςιάηουν τθν άποψθ των φοιτθτϊν για 

τουσ διάφορουσ πόρουσ που ενςωματϊκθκαν ςτο Δικτυακό Περιβάλλον 

Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37.   

΢το ερϊτθμα αναφορικά με τα κουίη, ποςοςτό 57,5% των ςυμμετεχόντων απαντά 

κετικι ζωσ πολφ κετικι, ποςοςτό 35% αρκετά κετικι, ςε αντίκεςθ με ζνα μόλισ 

7,5% το οποίο απαντά ουδζτερθ(Πίνακασ.28). 
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Πίνακασ.28: Άποψθ των φοιτθτϊν για τα Κουίη  

Σιμζσ μεταβλητήσ 
Είδοσ 

Δραςτηριότητασ 
Ποςοςτά ΢υχνότητα 

Αρνθτικι  

 

Κουίη 

0,0% 0 

Ουδζτερθ 7,5% 3 

Αρκετά κετικι 35,0% 14 

Κετικι 35,0% 14 

Πολφ κετικι 22,5% 9 

΢το ερϊτθμα αναφορικά με τισ δραςτθριότθτεσ Lams, ποςοςτό 36,8% των 

ςυμμετεχόντων απαντά κετικι ζωσ πολφ κετικι, ποςοςτό 34,2% αρκετά κετικι, ςε 

αντίκεςθ με ζνα 28,9% το οποίο απαντά ουδζτερθ ζωσ αρνθτικι(Πίνακασ.29). 

Πίνακασ.29: Άποψθ των φοιτθτϊν για τισ δραςτθριότθτεσ LAMS  

Σιμζσ μεταβλητήσ 
Είδοσ 

Δραςτηριότητασ 
Ποςοςτά ΢υχνότητα 

Αρνθτικι  

 

Lams 

δραςτθριότθτεσ 

2,6% 1 

Ουδζτερθ 26,3% 10 

Αρκετά κετικι 34,2% 13 

Κετικι 26,3% 10 

Πολφ κετικι 10,5% 4 
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΢το ερϊτθμα αναφορικά με τισ ερωτιςεισ αυτοαξιολόγθςθσ του ζντυπου υλικοφ, 

ποςοςτό 38,4% των ςυμμετεχόντων απαντά κετικι ζωσ πολφ κετικι, ποςοςτό 46,2% 

αρκετά κετικι, ςε αντίκεςθ με ζνα 15,4% το οποίο απαντά ουδζτερθ ζωσ αρνθτικι 

(Πίνακασ.30). 

Πίνακασ.30: Άποψθ των φοιτθτϊν για τισ ερωτιςεισ αυτοαξιολόγθςθσ του ζντυπου υλικοφ  

Σιμζσ μεταβλητήσ Είδοσ 

Δραςτηριότητασ 

 

 

Ερωτιςεισ 

αυτοαξιολόγθςθσ 

του ζντυπου υλικοφ 

Ποςοςτά ΢υχνότητα 

Αρνθτικι 2,6% 1 

Ουδζτερθ 12,8% 5 

Αρκετά κετικι 46,2% 18 

Κετικι 20,5% 8 

Πολφ κετικι 17,9% 7 

΢το ερϊτθμα αναφορικά με τα λεξικά, ποςοςτό 35% των ςυμμετεχόντων απαντά 

κετικι ζωσ πολφ κετικι, ποςοςτό 35% αρκετά κετικι, ςε αντίκεςθ με ζνα 30% το 

οποίο απαντά ουδζτερθ ζωσ αρνθτικι (Πίνακασ.31). 

Πίνακασ.31: Άποψθ των φοιτθτϊν για τα λεξικά   

Σιμζσ μεταβλητήσ Είδοσ 

Δραςτηριότητασ 

 

 

Λεξικό 

Ποςοςτά ΢υχνότητα 

Αρνθτικι 5,0% 2 

Ουδζτερθ 25,0% 10 

Αρκετά κετικι 35,0% 14 

Κετικι 20,0% 8 

Πολφ κετικι 15,0% 6 

΢το ερϊτθμα αναφορικά με τα εκπαιδευτικά λογιςμικά, ποςοςτό 59% των 

ςυμμετεχόντων απαντά κετικι ζωσ πολφ κετικι, ποςοςτό 35,9% αρκετά κετικι, ςε 

αντίκεςθ με ζνα μόλισ 5,1% το οποίο απαντά ουδζτερθ (Πίνακασ.32). 

Πίνακασ.32: Άποψθ των φοιτθτϊν για τα εκπαιδευτικά λογιςμικά 

Σιμζσ μεταβλητήσ Είδοσ Ποςοςτά ΢υχνότητα 
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Αρνθτικι Δραςτηριότητασ 

 

 

Εκπαιδευτικά 

Λογιςμικά 

0,0% 0 

Ουδζτερθ 5,1% 2 

Αρκετά κετικι 35,9% 14 

Κετικι 35,9% 14 

Πολφ κετικι 23,1% 9 

΢το ερϊτθμα αναφορικά με τισ εξωτερικζσ ςυνδζςεισ ςε ιςτοςελίδεσ, ποςοςτό 

32,7% των ςυμμετεχόντων απαντά κετικι ζωσ πολφ κετικι, ποςοςτό 46,2% αρκετά 

κετικι, ςε αντίκεςθ με ζνα 20,5% το οποίο απαντά ουδζτερθ (Πίνακασ.33). 

Πίνακασ.33: Άποψθ των φοιτθτϊν για τισ εξωτερικζσ ςυνδζςεισ ςε ιςτοςελίδεσ  

Σιμζσ μεταβλητήσ Είδοσ 

Δραςτηριότητασ 

 

Εξωτερικζσ 

ςυνδζςεισ ςε 

ιςτοςελίδεσ 

Ποςοςτά ΢υχνότητα 

Αρνθτικι 0,0% 0 

Ουδζτερθ 20,5% 8 

Αρκετά κετικι 46,2% 18 

Κετικι 20,5% 8 

Πολφ κετικι 12,8% 5 

΢το ερϊτθμα αναφορικά με το ςυμπλθρωματικό υλικό μελζτθσ, ποςοςτό 48,7% των 

ςυμμετεχόντων απαντά κετικι ζωσ πολφ κετικι, ποςοςτό 38,5% αρκετά κετικι, ςε 

αντίκεςθ με ζνα 12,8% το οποίο απαντά ουδζτερθ (Πίνακασ.34). 

Πίνακασ.34: Άποψθ των φοιτθτϊν για το ςυμπλθρωματικό υλικό μελζτθσ 

Σιμζσ μεταβλητήσ Είδοσ 

Δραςτηριότητασ 

 

΢υμπλθρωματικό 

υλικό μελζτθσ 

Ποςοςτά ΢υχνότητα 

Αρνθτικι 0,0% 0 

Ουδζτερθ 12,8% 5 

Αρκετά κετικι 38,5% 15 

Κετικι 33,3% 13 

Πολφ κετικι 15,4% 6 
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΢το ερϊτθμα αναφορικά με τα animations, ποςοςτό 37,5% των ςυμμετεχόντων 

απαντά κετικι ζωσ πολφ κετικι, ποςοςτό 30% αρκετά κετικι, ςε αντίκεςθ με ζνα 

32,5% το οποίο απαντά ουδζτερθ ζωσ αρνθτικι (Πίνακασ.35). 

Πίνακασ.35: Άποψθ των φοιτθτϊν για τα animations 

Σιμζσ μεταβλητήσ Είδοσ 

Δραςτηριότητασ 

 

Animations 

Ποςοςτά ΢υχνότητα 

Αρνθτικι 5,0% 2 

Ουδζτερθ 27,5% 11 

Αρκετά κετικι 30,0% 12 

Κετικι 25,0% 10 

Πολφ κετικι 12,5% 5 

΢το ερϊτθμα αναφορικά με τισ οπτικοποιιςεισ, ποςοςτό 35% των ςυμμετεχόντων 

απαντά κετικι ζωσ πολφ κετικι, ποςοςτό 45% αρκετά κετικι, ςε αντίκεςθ με ζνα 

20% το οποίο απαντά ουδζτερθ ζωσ αρνθτικι (Πίνακασ.36). 

Πίνακασ.36: Άποψθ των φοιτθτϊν για τισ οπτικοποιιςεισ 

Σιμζσ μεταβλητήσ Είδοσ 

Δραςτηριότητασ 

 

Οπτικοποιιςεισ 

Ποςοςτά ΢υχνότητα 

Αρνθτικι 2,5% 1 

Ουδζτερθ 17,5% 7 

Αρκετά κετικι 45,0% 18 

Κετικι 22,5% 9 

Πολφ κετικι 12,5% 5 

΢το ερϊτθμα αναφορικά με τισ προςομοιϊςεισ, ποςοςτό 33,4% των ςυμμετεχόντων 

απαντά κετικι ζωσ πολφ κετικι, ποςοςτό 35,9% αρκετά κετικι, ςε αντίκεςθ με ζνα 

30,7% το οποίο απαντά ουδζτερθ ζωσ αρνθτικι (Πίνακασ.37). 

Πίνακασ.37: Άποψθ των φοιτθτϊν για τισ προςομοιϊςεισ 

Σιμζσ μεταβλητήσ Είδοσ 

Δραςτηριότητασ 

Ποςοςτά ΢υχνότητα 

Αρνθτικι 5,1% 2 
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Ουδζτερθ  

Προςομοιϊςεισ 

25,6% 10 

Αρκετά κετικι 35,9% 14 

Κετικι 23,1% 9 

Πολφ κετικι 10,3% 4 

 

΢το ερϊτθμα αναφορικά με τισ εφαρμογζσ πολυμζςων, ποςοςτό 41% των 

ςυμμετεχόντων απαντά κετικι ζωσ πολφ κετικι, ποςοςτό 33,3% αρκετά κετικι, ςε 

αντίκεςθ με ζνα 30,1% το οποίο απαντά ουδζτερθ ζωσ αρνθτικι (Πίνακασ.38). 

Πίνακασ.38: Άποψθ των φοιτθτϊν για τισ εφαρμογζσ πολυμζςων 

Σιμζσ μεταβλητήσ Είδοσ 

Δραςτηριότητασ 

 

Εφαρμογζσ 

πολυμζςων 

Ποςοςτά ΢υχνότητα 

Αρνθτικι 5,1% 2 

Ουδζτερθ 20,5% 8 

Αρκετά κετικι 33,3% 13 

Κετικι 28,2% 11 

Πολφ κετικι 12,8% 5 

΢το ερϊτθμα αναφορικά με τισ εφαρμογζσ υπερμζςων, ποςοςτό 35,9% των 

ςυμμετεχόντων απαντά κετικι ζωσ πολφ κετικι, ποςοςτό 41% αρκετά κετικι, ςε 

αντίκεςθ με ζνα 23,1% το οποίο απαντά ουδζτερθ ζωσ αρνθτικι (Πίνακασ.39). 

Πίνακασ.39: Άποψθ των φοιτθτϊν για τισ εφαρμογζσ υπερμζςων 

Σιμζσ μεταβλητήσ Είδοσ 

Δραςτηριότητασ 

 

Εφαρμογζσ 

υπερμζςων 

Ποςοςτά ΢υχνότητα 

Αρνθτικι 2,6% 1 

Ουδζτερθ 20,5% 8 

Αρκετά κετικι 41,0% 16 

Κετικι 23,1% 9 

Πολφ κετικι 12,8% 5 
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Από τθν ανάλυςθ των πινάκων που παρακζτουμε παραπάνω προκφπτει πωσ θ 

ςτάςθ των φοιτθτϊν είναι άκρωσ κετικι απζναντι ςτο εκπαιδευτικό λογιςμικό που 

προςαρτικθκε (με τθ μορφι οπτικοποιιςεων, προςομοιϊςεων, πολυμζςων, κ.ά. 

μορφϊν) ςτθν πλατφόρμα Moodle. Επίςθσ, τα κουίη τυγχάνουν υψθλισ αποδοχισ, 

ακολουκοφμενα από το ςυμπλθρωματικό υλικό μελζτθσ, τισ ςυνδζςεισ ςε 

ιςτοςελίδεσ και τισ δραςτθριότθτεσ Lams.  

Σα παραπάνω επιβεβαιϊνονται και από τα λεγόμενα αρκετϊν φοιτθτϊν κατά τθ 

διάρκεια των ςυνεντεφξεων. Ενδεικτικά παρακζτουμε τισ ακόλουκεσ απαντιςεισ 

των φοιτθτϊν: 

Φοιτθτισ_1: «Θ χριςθ τθσ πλατφόρμασ ιταν πολφ κετικι. Χριςιμεσ δυνατότθτεσ 

ιταν τα ακόλουκα: κουίη, θμερολόγιο, ανζβαςμα αρχείων, δραςτθριότθτεσ lams 

(πολφ ςθμαντικό)». 

Φοιτθτισ_2: «Κατά ςειρά χρθςιμότθτασ τα ακόλουκα: 1. Σο πρόςκετο υλικό 

μελζτθσ, 2. Οι ςφνδεςμοι ςε χριςιμεσ ιςτοςελίδεσ, 3. Σα κουίη». 

Φοιτθτισ_3: «Γενικά για μζνα πιο χριςιμθ δυνατότθτα είναι το θμερολόγιο 

(επικείμενα γεγονότα, θμερομθνίεσ λιξθσ δραςτθριοτιτων) γιατί βοθκά ςτθν 

χρονικι οργάνωςθ τθσ μελζτθσ (προτεραιότθτα ςτα ουςιϊδθ) αλλά και ςτθν 

ατομικι αξιολόγθςθ (τι ζχω μάκει  με τθν πάροδο των θμερϊν ολοκλθρϊνοντασ 

κάποιεσ δραςτθριότθτεσ). Για το site τθσ  ενότθτασ κεωρϊ πιο χριςιμεσ τισ 

δραςτθριότθτεσ lams που και αυτζσ είχαν χρονικι αλλθλουχία και ςε μζνα 

ξεκακάριςαν πολλζσ από τισ απορίεσ που είχα από τα βιβλία.  ΢ε κάποιεσ 

περιπτϊςεισ ιταν πιο ςαφείσ, περιεκτικζσ και ξεκάκαρεσ  από τα αντίςτοιχα 

κεφάλαια των βιβλίων». 
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5.3. Ανάλυςη των Πρακτικϊν Χρήςησ των Φοιτητϊν αναφορικά με το 

Εκπαιδευτικό Περιβάλλον Εξ Αποςτάςεωσ Εκπαίδευςησ 

 

Για τθν εξαγωγι ςυμπεραςμάτων αναφορικά με τισ πρακτικζσ χριςθσ του 

εργαλείου, μποροφμε να βαςιςτοφμε τόςο ςτισ ςυνεντεφξεισ όςο και ςτα αρχεία 

καταγραφήσ του Moodle. Από τισ ςυνεντεφξεισ προκφπτει ότι οι περιςςότεροι 

φοιτθτζσ χρθςιμοποίθςαν το υλικό τθσ πλατφόρμασ ωσ βοθκθτικό για καλφτερθ 

κατανόθςθ τθσ φλθσ, για περιςςότερθ εμβάκυνςθ ςε ηθτιματα και απορίεσ που 

τουσ δθμιουργοφνταν κατά τθ μελζτθ του ζντυπου υλικοφ.   

Αναφορικά με το χρόνο προτίμθςθσ μελζτθσ του υλικοφ από τθ μεριά των φοιτθτϊν 

μποροφμε να ποφμε πωσ οι περιςςότεροι προτιμοφςαν να “κατεβάηουν” το υλικό 

τοπικά ςτον υπολογιςτι τουσ και να το μελετάνε αργότερα, κυρίωσ τα 

΢αββατοΚφριακα ι αργά το βράδυ. Ενδεικτικά αναφζρουμε οριςμζνα 

αποςπάςματα από ςυνεντεφξεισ φοιτθτϊν. 

Φοιτθτισ 1: «Προτιμοφςα να μελετϊ on-line. Ζνα από τα πράγματα που μου ζκανε 

εντφπωςθ (κετικι), ιταν ότι ποτζ (τουλάχιςτον τισ φορζσ που δοκίμαςα εγϊ) το site 

τθσ ενότθτασ δεν ιταν “κάτω”, κυρίωσ τα ΢αββατοκφριακα». 

Φοιτθτισ 2: «Προτιμοφςα να κατεβάηω το υλικό μελζτθσ τοπικά ςτον Θ/Τ και να 

μελετάω το υλικό του Δικτυακοφ Περιβάλλοντοσ Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37 ςε 

χρονικό διάςτθμα που είχα ελεφκερο». 

Φοιτθτισ 3: «Κατζβαηα πάντα το υλικό ςτον Θ/Τ, και μερικζσ φορζσ το τφπωνα και 

ςε χαρτί. ΢υνικωσ μελετοφςα κακθμερινζσ, αργά το βράδυ. Σα ΢αββατοκφριακα 

ικελα πολφ να αςχολθκϊ παραπάνω αλλά δεν μποροφςα λόγω οικογζνειασ». 

Φοιτθτισ 4: «Δεν υπιρχε ςυγκεκριμζνοσ χρόνοσ. Απλά για λόγουσ ευελιξίασ 

ςυνικωσ το κατζβαηα και το είχα ςε memory stick. Φυςικά τα κουίη τα ζκανα 

online». 

Επιπρόςκετα, οι ςυνεντεφξεισ καταδυκνείουν τθ βοικεια που πρόςφερε ςτουσ 

φοιτθτζσ θ ανάρτθςθ υποδειγματικϊν εργαςιϊν προθγοφμενων ετϊν.  
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Λδιαίτερα εντυπωςιακό και ςτατιςτικά χριςιμο είναι το γεγονόσ πωσ μεγάλθ ομάδα 

φοιτθτϊν είχε πολλζσ και ςυχνζσ επιςκζψεισ ςτθν πλατφόρμα τισ θμζρεσ που ιταν 

κοντά ςτθν υποβολι των ΓΕ, κάτι που προκφπτει από τα αρχεία καταγραφήσ που 

κρατάει το Moodle. Ωςτόςο το πιο εντυπωςιακό ςτατιςτικό είναι θ κατακόρυφθ 

άνοδοσ επιςκεψιμότθτασ ςτθν πλατφόρμα τον τελευταίο μινα των μακθμάτων και 

ιδιαίτερα τισ θμζρεσ πριν τθν τελικι εξζταςθ, και αυτό γιατί οι φοιτθτζσ κεϊρθςαν 

πολφ χριςιμο το υλικό για τθν τελικι επανάλθψι τουσ. Σα παραπάνω 

παρουςιάηονται ςτο γράφθμα που ακολουκεί (Εικόνα.8). 

Εικόνα.8: Πλικοσ των hits των φοιτθτϊν ανά εβδομάδα 

Αναφορικά τϊρα, με τισ δραςτθριότθτεσ τισ οποίεσ προτιμοφςαν να μελετοφν, να 

επιςκζπτονται και γενικότερα να αλλθλεπιδροφν οι φοιτθτζσ όςθ ϊρα βρίςκονταν 

ςυνδεδεμζνοι ςτο Δικτυακό Περιβάλλον Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37, προκφπτει πωσ 

τα κουίη και οι ςφνδεςμοι ςε πολυμεςικζσ/υπερμεςικζσ εφαρμογζσ (όπωσ 

οπτικοποιιςεισ, προςομοιϊςεισ, κλπ.) ςυγκζντρωςαν κυρίωσ το ενδιαφζρον τουσ. 

Ακολουκοφν οι ςφνδεςμοι ςε ιςτοςελίδεσ και το ςυμπλθρωματικό υλικό μελζτθσ, 

ενϊ πολφ χαμθλά ςε αρικμό hits βρίςκονται το λεξικό, οι ομάδεσ ςυηιτθςθσ και οι 

δραςτθριότθτεσ Lams (λόγω τθσ περιοριςμζνθσ εφαρμογισ τουσ). Σα παραπάνω 

παρουςιάηονται ςτο γράφθμα που ακολουκεί (Εικόνα.9).  
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Εικόνα.9: Πλικοσ των hits των φοιτθτϊν ανά δραςτθριότθτα 

΢το ερϊτθμα αναφορικά με ποιον/ουσ τρόπου/ουσ αντιμετϊπιςαν οι φοιτθτζσ τισ 

δυςκολίεσ που ςυνάντθςαν, το μεγαλφτερο ποςοςτό διλωςε είτε με ατομικι 

μελζτθ ι αναηιτθςθ ςτο Διαδίκτυο, ενϊ λιγότεροι είναι αυτοί που αναηιτθςαν 

βοικεια μζςω τθσ πλατφόρμασ (Πίνακασ.40). 

Σιμζσ μεταβλητήσ Ποςοςτά ΢υχνότητα 

Διαβάηοντασ 71,1% 27 

Με πειραματιςμό 44,7% 17 

Με αναηιτθςθ ςτο Διαδίκτυο 65,8% 25 

Ηθτϊντασ βοικεια ςτισ ομάδεσ ςυηιτθςθσ 7,9% 3 

Ηθτϊντασ βοικεια από τουσ εκπαιδευτζσ 39,5% 15 

Ηθτϊντασ βοικεια από ςυμφοιτθτζσ 42,1% 16 

Δεν αντιμετϊπιςα δυςκολίεσ 15,8% 6 

Άλλο (προςδιορίςτε) 5,3% 2 

Πίνακασ.40: Σρόποι αντιμετϊπιςθσ δυςκολιϊν από τουσ φοιτθτζσ 

΢το ερϊτθμα αναφορικά με τον/τουσ τρόπο/ουσ που επικοινωνοφςαν ςυνικωσ με 

τουσ εκπαιδευτζσ ι/και τουσ ςυμφοιτθτζσ ςασ, προκφπτει το ςυμπζραςμα ότι θ 
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πλατφόρμα δεν ανταποκρίκθκε ςτισ προςδοκίεσ των εκπαιδευτϊν, μιασ και θ 

ςυντριπτικι πλειοψθφία ζκανε χριςθ του email και όχι τθσ αποςτολισ προςωπικϊν 

μθνυμάτων ι τθσ ανάρτθςθσ κεμάτων/αποριϊν ςτισ ομάδεσ ςυηιτθςθσ 

(Πίνακασ.41).  

Σιμζσ μεταβλητήσ Ποςοςτά ΢υχνότητα 

Σθλζφωνο 31,6% 12 

E-mail 97,4% 37 

Προςωπικό μινυμα μζςω τθσ πλατφόρμασ 2,6% 1 

Μινυμα μζςω των ομάδων ςυηιτθςθσ 2,6% 1 

Κατ’ ιδίαν ςυνάντθςθ 26,3% 10 

Άλλο (προςδιορίςτε) 10,5% 4 

Πίνακασ.41: Σρόποι επικοινωνίασ 

Από τα παραπάνω φαίνεται πωσ το θλεκτρονικό ταχυδρομείο και ςτθ ςυνζχεια το 

τθλζφωνο και θ ςυνομιλία μζςω Skype αποτζλεςαν τουσ βαςικοφσ τρόπουσ 

επικοινωνίασ των φοιτθτϊν μεταξφ τουσ κάτι το οποίο επιβεβαιϊκθκε με τισ 

απαντιςεισ τουσ ςτισ ςυνεντεφξεισ, αλλά και από τα αρχεία καταγραφισ του 

ςυςτιματοσ όπου φαίνεται πωσ θ ςυμμετοχι ςτισ ομάδεσ ςυηιτθςθσ κυμάνκθκε ςε 

πολφ χαμθλά επίπεδα. 
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5.4. Ανάλυςη τησ ΢υςχζτιςησ μεταξφ τησ ΢υμμετοχήσ των Φοιτητϊν ςτο 

Εκπαιδευτικό Περιβάλλον Εξ Αποςτάςεωσ Εκπαίδευςησ και τησ 

Επίδοςή τουσ 

 

Για τθν εξαγωγι ςυμπεραςμάτων ςχετικά με τθν ςυςχζτιςθ που μπορεί να ζχει ο 

παράγοντασ «΢υμμετοχι» των φοιτθτϊν ςτθν πλατφόρμα εξΑΕ με τθν τελικι τουσ 

βακμολογία ςτθν ςυγκεκριμζνθ ΚΕ (ΠΛΘ37), πραγματοποίθςαμε ανάλυςθ 

διακφμανςθσ μονισ κατεφκυνςθσ (One Way Anova) (Πίνακασ.42) και ζλεγχο 

πολλαπλϊν ςυγκρίςεων Scheffe, κάνοντασ χριςθ του λογιςμικοφ IBM SPSS Statistics 

20. 

Από τθν ανάλυςθ διακφμανςθσ ωσ προσ τον ζναν παράγοντα διαπιςτϊκθκε 

ςτατιςτικά ςθμαντικι επίδραςθ του παράγοντα «΢ΤΜΜΕΣΟΧΘ». 

F(2,62) = 17,799,  p<0,05. 

Κάτι που ςθμαίνει πωσ θ ςυμμετοχι των φοιτθτϊν ςτο Δικτυακό Περιβάλλον 

Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37 επθρζαςε τθν απόδοςι τουσ όςον αφορά τον τελικό 

τουσ βακμό. 

Πίνακασ.42: Ανάλυςθ Διακφμανςθσ Μονισ Κατεφκυνςθσ 

ANOVA 

ΒΑΘΜΟΣ 

 Sum of Squares df Mean Square F Sig. 

Between Groups 31,778 2 15,889 17,799 ,000 

Within Groups 53,560 60 ,893   

Total 85,337 62    

 

 Για τον εντοπιςμό των ςτατιςτικά ςθμαντικϊν διαφορϊν εφαρμόςτθκε το τεςτ 

πολλαπλϊν ςυγκρίςεων Scheffe (Πίνακασ.43) και διαπιςτϊκθκε ςτατιςτικά 

ςθμαντικι διαφορά μεταξφ τθσ ομάδασ με μικρι ςυμμετοχι ςε ςχζςθ με τισ ομάδεσ 

με μεςαία και μεγάλθ ςυμμετοχι, ενϊ δεν παρατθρικθκε διαφορά μεταξφ των 
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ομάδων με μεςαία και μεγάλθ ςυμμετοχι. Με άλλα λόγια, οι φοιτθτζσ που είχαν 

ελάχιςτθ ι μικρι ςυμμετοχι ςτο Δικτυακό Περιβάλλον Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37 

είχαν ςθμαντικά μικρότερο τελικό βακμό ςε ςχζςθ με αυτοφσ που είχαν μεςαία ι 

μεγάλθ ςυμμετοχι. Επίςθσ, δεν παρατθρικθκε ςθμαντικι διαφορά ςτον τελικό 

βακμό μεταξφ των φοιτθτϊν που είχαν μεςαία και μεγάλθ ςυμμετοχι ςτθν 

πλατφόρμα. 

Πίνακασ.43: Σεςτ Πολλαπλϊν ΢υγκρίςεων Scheffe 

Multiple Comparisons 

Dependent Variable: ΒΑΘΜΟΣ  

 Scheffe 

(I) ΣΥΜΜΕΤΟΦΗ (J) ΣΥΜΜΕΤΟΦΗ Mean 

Difference (I-J) 

Std. Error Sig. 95% Confidence Interval 

Lower Bound Upper Bound 

ΜΙΚΡΗ 

ΜΕΣΑΙΑ -1,54976
*
 ,29590 ,000 -2,2925 -,8070 

ΜΕΓΑΛΗ -1,54522
*
 ,29590 ,000 -2,2880 -,8025 

ΜΕΣΑΙΑ 

ΜΙΚΡΗ 1,54976
*
 ,29590 ,000 ,8070 2,2925 

ΜΕΓΑΛΗ ,00455 ,28487 1,000 -,7105 ,7196 

ΜΕΓΑΛΗ 

ΜΙΚΡΗ 1,54522
*
 ,29590 ,000 ,8025 2,2880 

ΜΕΣΑΙΑ -,00455 ,28487 1,000 -,7196 ,7105 

*. The mean difference is significant at the 0.05 level. 

Για να κατανοιςουμε καλφτερα τα ςυμπεράςματα που αναφζραμε προθγουμζνωσ, ακολουκεί 

γράφθμα (Εικόνα.10). 

΢ημείωςη: Για τον χαρακτθριςμό τθσ ςυμμετοχισ των φοιτθτϊν ωσ “μικρι”, “μεςαία” ι 

“μεγάλθ”, υπολογίςαμε τα hits που είχε ο κάκε φοιτθτισ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37 ςτθν πλατφόρμα εξΑΕ, 

κακόλθ τθ διάρκεια τθσ χρονιάσ, και αν ο αρικμόσ τουσ ιταν μικρότεροσ του 300 τότε θ 

ςυμμετοχι χαρακτθριηόταν ωσ “μικρι”, αν βριςκόταν μεταξφ 300 και 700 hits τότε 

χαρακτθριηόταν ωσ “μεςαία”, διαφορετικά χαρακτθριηόταν ωσ “μεγάλθ”. 
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Εικόνα.10: Γράφθμα ςυςχζτιςθσ τελικοφ βακμοφ των φοιτθτϊν και ςυμμετοχισ τουσ ςτθν 

πλατφόρμα 
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6. ΢ΤΜΠΕΡΑ΢ΜΑΣΑ  

΢υνοψίηοντασ κα μποροφςαμε να ποφμε ότι ςιμερα οι διαδικτυακζσ πλατφόρμεσ 

ςυνδυάηουν χαρακτθριςτικά ςφγχρονθσ και αςφγχρονθσ εκπαίδευςθσ και 

προςφζρουν δυνατότθτεσ υποςτιριξθσ μακθμάτων που βαςίηονται ςτισ ςφγχρονεσ 

κεωρίεσ μάκθςθσ, χωρίσ βεβαίωσ να λφνουν όλα τα προβλιματα, όπωσ για 

παράδειγμα τθσ απρόςωπθσ επικοινωνίασ ςε μία διαδικτυακι τάξθ ι τθσ 

ενεργοποίθςθσ των εκπαιδευομζνων (Κόκκινοσ 2006, ς.44‐45; Μικρόπουλοσ 2000, 

ς.39; Πρζηασ 2003, ς.42).  

Θ ςθμαντικι επζκταςθ και διάδοςθ του Διαδικτφου ωσ εργαλείου επικοινωνίασ και 

ενθμζρωςθσ, ςε ςυνδυαςμό με τθν αυξανόμενθ ανάγκθ για δια βίου εκπαίδευςθ, 

αποτζλεςαν τον κυριότερο λόγο υιοκζτθςθσ τθσ εξΑΕ με τθ βοικεια των ΣΠΕ από 

πανεπιςτιμια και οργανιςμοφσ, ξεπερνϊντασ γεωγραφικά ι άλλα εμπόδια, ενϊ 

παράλλθλα αναδεικνφουν τον πλοφτο γνϊςθσ και το ζργο που υπάρχει ς’ αυτά 

(΢ιγάλα 2001). Φυςικά, δεν άλλαξε θ παιδαγωγικι επιςτιμθ μετά τθν είςοδο του 

θλεκτρονικοφ υπολογιςτι ςτθν εκπαίδευςθ. Σα κελεφςματα τθσ ςφγχρονθσ 

παιδαγωγικισ, όμωσ, για ομαδοςυνεργατικι, ανακαλυπτικι μάκθςθ, κοινωνικι 

ςυμμετοχι και εποικοδομιςτικζσ δραςτθριότθτεσ, μποροφν και πρζπει να 

υποςτθριχκοφν μζςα από τθν εκπαίδευςθ μζςω διαδικτφου (Βοςνιάδου 2001, 

ς.4‐15; Λεβζντθσ & Οικονομίδθσ 2000α, ς.2).  

Σο πρόβλθμα τθσ ςωςτισ ζνταξθσ των ΣΠΕ ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία παραμζνει 

ανοιχτό, αφοφ το ηθτοφμενο πρζπει πάντα να είναι θ ποιοτικι εκπαίδευςθ με τθν 

ενςωμάτωςθ των κατάλλθλων παιδαγωγικϊν μεκόδων (Κωςτάκοσ 2005; Επιτροπι 

Ευρωπαϊκϊν Κοινοτιτων 2001, ς.2). Γι’ αυτό και κρίνεται απαραίτθτθ θ 

προετοιμαςία των εκπαιδευτικϊν ςε μοντζλα εποικοδομιςτικά, ςυλλογικά και 

ςυμμετοχικά, προετοιμαςία που δεν κα αναφζρεται μόνο ςτθν ενςωμάτωςθ ςτθν 

υπάρχουςα πρακτικι των νζων εργαλείων (Θ/Τ, πολυμζςα, Διαδίκτυο), αλλά κα 

είναι μια «ολιςτικι» προςζγγιςθ, περιλαμβάνοντασ κεωρθτικι ςτιριξθ, διδακτικι 

πρακτικι, παραδείγματα εφαρμογισ, γνωςτικι ανάλυςθ των παραδειγμάτων και 

προβλθματιςμό για ανατροφοδότθςθ (Ρεσ & Βαρςαμίδου 2008, ς.321‐322). Θ 

αξιοποίθςθ ςε ευρεία κλίμακα των ΝΣ ςαφϊσ δεν αποτελεί πανάκεια για τθ λφςθ 
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όλων των προβλθμάτων που απαςχολοφν τθ ςφγχρονθ εκπαίδευςθ, είναι όμωσ 

δυνατό να προκαλζςει τθν απαρχι μιασ περιόδου παιδαγωγικισ αναγζννθςθσ ςτθν 

ςχολικι πραγματικότθτα.  

Σα ςθμερινά ΢ΔΜ ζχουν παρομοιαςτεί με νθςιά μζςα ςτθν απζραντθ κάλαςςα 

δυνατοτιτων μάκθςθσ που προςφζρει ο Παγκόςμιοσ Λςτόσ. Ωςτόςο θ κατάςταςθ 

φαίνεται πάλι να αλλάηει με τθ λζξθ‐κλειδί «Web 2.0», που περιγράφει τθν τάςθ 

αλλαγισ ςτθ χριςθ του Παγκόςμιου Λςτοφ. Ο όροσ ζγινε γνωςτόσ από τον O’ Reilly 

το 2004 και παρόλο που υπονοείται μια νζα «ζκδοςθ» του Παγκόςμιου Λςτοφ, δεν 

αναφζρεται ςε καμία αναβάκμιςθ των τεχνικϊν προδιαγραφϊν, αλλά ςε αλλαγζσ 

ςτον τρόπο χριςθσ του από τουσ προγραμματιςτζσ και τουσ χριςτεσ, 

περιγράφοντασ μια νζα, ςυνεργατικι, δυναμικά τροφοδοτοφμενθ μορφι του. Θ 

ιδζα του Web 2.0 οδιγθςε ςτθν ανάπτυξθ και εξζλιξθ των δικτυακϊν κοινοτιτων 

και υπθρεςιϊν, όπωσ τα δίκτυα κοινωνικισ δικτφωςθσ (Social networking), 

υπθρεςίεσ διαμοιραςμοφ περιεχομζνου (Data sharing mechanisms), ςυνεργατικι 

δθμιουργία περιεχομζνου (Wikis), τα ιςτολόγια (Blogs), κ.ά. 

Από όλα όςα αναλφκθκαν ςτισ προθγοφμενεσ ενότθτεσ τθσ εργαςίασ και 

βαςιηόμενοι ςτισ απόψεισ των ίδιων των φοιτθτϊν προκφπτει πωσ θ πλατφόρμα 

Moodle που χρθςιμοποιικθκε ιταν αρκετά χριςιμθ ωσ υποςτθρικτικό εργαλείο τθσ 

ΚΕ ΠΛΘ37, από τθν ςτιγμι που ζδινε τθ δυνατότθτα μελζτθσ του υλικοφ ςτο χρόνο 

και τόπο που ο φοιτθτισ επικυμοφςε, ευνοϊντασ παράλλθλα τθν ςυνεργαςία τόςο 

μεταξφ των φοιτθτϊν όςο και μεταξφ φοιτθτϊν και εκπαιδευτι, ξεπερνϊντασ με 

αυτό τον τρόπο τθν όποια απόςταςθ. Θ ςυμμετοχι των φοιτθτϊν ςτθν πλατφόρμα 

ιταν ιδιαίτερα ικανοποιθτικι, προςφζροντασ τθν απαραίτθτθ ϊκθςθ για 

ολοκλιρωςθ των εργαςιϊν από πλευράσ φοιτθτϊν, μιασ και μόνο ζνασ φοιτθτισ 

εγκατζλειψε κατά τθ διάρκεια τθσ χρονιάσ. 

Επίςθσ, από τθν ςτατιςτικι ανάλυςθ που πραγματοποιικθκε προζκυψε το 

ςυμπζραςμα πωσ οι φοιτθτζσ που είχαν μθδαμινι ι μικρι ςυμμετοχι ςτθν 

πλατφόρμα, ςυγκζντρωςαν αρκετά χαμθλότερουσ βακμοφσ ςε ςχζςθ με αυτοφσ 

που είχαν μεςαία ι μεγάλθ ςυμμετοχι. Ωςτόςο, δεν παρατθρικθκε ςθμαντικι 

διαφορά ςτον τελικό βακμό μεταξφ των φοιτθτϊν που είχαν μεςαία και μεγάλθ 

ςυμμετοχι ςτθν πλατφόρμα.  
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Σο τελευταίο ςυμπζραςμα είναι αυτό που κάνει τθν ζρευνα μασ ιδιαίτερα 

ςθμαντικι, μιασ και φαίνεται ξεκάκαρα πωσ θ ςυμμετοχι ςτο Δικτυακό Περιβάλλον 

Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37 είχε αντίκτυπο ςτον τελικό βακμό των φοιτθτϊν, 

επιβεβαιϊνοντασ ζτςι τθν πεποίκθςι μασ πωσ θ ςυμμετοχι ςτθν πλατφόρμα βοθκά 

τουσ φοιτθτζσ ςτθν κατανόθςθ τθσ φλθσ τθσ ςυγκεκριμζνθσ ΚΕ, κάτι που 

αποτυπϊνεται και ςτθν τελικι τουσ βακμολογία. Επίςθσ, προκφπτει πωσ από “μια 

τιμι” και πάνω θ ςυμμετοχι ςτθν πλατφόρμα δεν προςφζρει κάποια βελτίωςθ του 

βακμοφ αλλά μόνο καλφτερθ κατανόθςθ τθσ φλθσ, όπωσ προκφπτει τόςο από τθν 

ςτατιςτικι ανάλυςθ που πραγματοποιιςαμε όςο και από τισ ςυνεντεφξεισ που 

δόκθκαν από τουσ φοιτθτζσ. 

  



99 
 

7. ΠΡΟΟΠΣΙΚΕ΢ 

Θ πλατφόρμα του Moodle μπορεί άνετα να εφαρμοςκεί ςτο μζλλον για τθν 

υποςτιριξθ τθσ ςυγκεκριμζνθσ ΚΕ, αρκεί να γίνουν κάποιεσ μικρζσ διορκϊςεισ, οι 

οποίεσ ζγιναν γνωςτζσ από τουσ φοιτθτζσ με τθ βοικεια των ατομικϊν 

ςυνεντεφξεων. Ειδικότερα, απαιτείται να υπάρξει μεγαλφτερθ ςυμμετοχι από τουσ 

υπευκφνουσ ΢ΕΠ, μζςω των forums και του chat. Σο forum ςυνιςτά ιςχυρό 

εργαλείο, το οποίο κα πρζπει να αναβακμιςτεί, κακορίηοντασ κάποιεσ εργαςίεσ - 

κζματα ωσ υποχρεωτικζσ για ςυηιτθςθ μζςα από τισ ομάδεσ ςυηιτθςθσ. Επίςθσ, 

ηθτικθκε να γίνονται μία ι δφο Ο΢΢ μζςω του Δικτυακοφ Περιβάλλοντοσ 

Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ, επαναλθπτικοφ χαρακτιρα, τθν περίοδο πριν τισ τελικζσ 

εξετάςεισ. Σζλοσ, υπιρξαν οριςμζνεσ προτάςεισ για καλφτερθ οργάνωςθ του 

υλικοφ, διαχωρίηοντασ το υλικό μελζτθσ από το υλικό που αφοροφςε τισ ΓΕ.  

Θ ανατροφοδότθςθ που λάβαμε από τουσ φοιτθτζσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37, μζςω των 

διαφόρων εργαλείων (ερωτθματολόγιο, ςυνεντεφξεισ, αρχεία καταγραφισ, 

παρατιρθςθ), ανοίγει το δρόμο για επζκταςθ εφαρμογισ τθσ πλατφόρμασ του 

Moodle και ςε άλλεσ ΚΕ του ΕΑΠ, μιασ και το μεικτό μοντζλο διδαςκαλίασ 

εφαρμόηεται κατά κόρον από το ςυγκεκριμζνο πανεπιςτιμιο. Αυτό δεν ςθμαίνει 

πωσ δεν μπορεί να βρει εφαρμογι, με ανάλογθ επιτυχία, και ςε άλλα 

πανεπιςτθμιακά ιδρφματα τθσ χϊρασ μασ, όςο και ςε ςχολεία τθσ Δευτεροβάκμιασ 

αλλά και τθσ Πρωτοβάκμιασ Εκπαίδευςθσ. 
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ΠΑΡΑΡΣΘΜΑΣΑ 

 

Παράρτημα Α 

Ερωτηματολόγιο 

Ακολουκοφν, κατθγοριοποιθμζνεσ, οι ερωτιςεισ που δόκθκαν ςτουσ φοιτθτζσ τθσ 

ΚΕ ΠΛΘ37 «Πλθροφορικι και Εκπαίδευςθ». Σο ερωτθματολόγιο δθμιουργικθκε με 

το λογιςμικό SurveyMonkey (http://www.surveymonkey.net) και είναι διακζςιμο 

ςτον ακόλουκο ςφνδεςμο: 

http://www.surveymonkey.com/s.aspx?PREVIEW_MODE=DO_NOT_USE_THIS_LINK_

FOR_COLLECTION&sm=2Igjf8NmwtzqOcKKxptCFL781EPzjAapTbytZV2kjtM%3d.  

 

Α. ΠΑΙΔΑΓΩΓΙΚΑ ΗΘΣΘΜΑΣΑ 

 

Α1. ΔΘΜΟΓΡΑΦΙΚΘ ΑΝΑΛΤ΢Θ 

 

1. Επιλζξτε το φφλο ςασ. 

 

Άνδρασ 

Γυναίκα 

 

2. Επιλζξτε τθν θλικιακι ομάδα ςτθν οποία ανικετε. 

 

18-25  

26-35  

36-45 

http://www.surveymonkey.net/
http://www.surveymonkey.com/s.aspx?PREVIEW_MODE=DO_NOT_USE_THIS_LINK_FOR_COLLECTION&sm=2Igjf8NmwtzqOcKKxptCFL781EPzjAapTbytZV2kjtM%3d
http://www.surveymonkey.com/s.aspx?PREVIEW_MODE=DO_NOT_USE_THIS_LINK_FOR_COLLECTION&sm=2Igjf8NmwtzqOcKKxptCFL781EPzjAapTbytZV2kjtM%3d
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46-55 

Άνω των 56 

 

3. Επιλζξτε το τμιμα ςασ. 

 

ΑΚΘ-1 

ΚΕ΢-1 

 

4. Πϊσ κρίνετε τθν ικανότθτά ςασ ςχετικά με τθ χριςθ των τεχνολογιϊν του 

Διαδικτφου; 

 

Άριςτθ 

Πολφ καλι 

Καλι 

Μζτρια 

Χαμθλι 

 

5. Είχατε πρότερθ εμπειρία ςτθν θλεκτρονικι μάκθςθ; 

 

Πάρα πολφ 

Πολφ  

Αρκετά 

Λίγο  

Κακόλου 
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6. Ποια ιταν θ εναςχόλθςι ςασ με το Moodle, πριν τθν ζναρξθ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37; 

 

Πάρα πολφ 

Πολφ  

Αρκετά 

Λίγο  

Κακόλου 

 

Α2. ΑΝΑΛΤ΢Θ ΠΕΡΙΕΧΟΜΕΝΟΤ 

 

1. Σο περιεχόμενο του Δικτυακοφ Περιβάλλοντοσ Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37 

είναι ακριβζσ. 

 

΢υμφωνϊ απόλυτα 

Μάλλον ςυμφωνϊ 

Οφτε ςυμφωνϊ οφτε διαφωνϊ 

Μάλλον διαφωνϊ 

Διαφωνϊ απόλυτα 

 

2. Λαμβάνοντασ υπ’ όψιν τουσ ςτόχουσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37, το περιεχόμενο του 

Δικτυακοφ Περιβάλλοντοσ Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37 είναι πλιρεσ. 

 

΢υμφωνϊ απόλυτα 

Μάλλον ςυμφωνϊ 

Οφτε ςυμφωνϊ οφτε διαφωνϊ 
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Μάλλον διαφωνϊ 

Διαφωνϊ απόλυτα 

 

3. Σο περιεχόμενο του Δικτυακοφ Περιβάλλοντοσ Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37 

ανανεϊνεται κάκε: 

 

Θμζρα 

Εβδομάδα 

Μινα 

Όποτε απαιτείται/κρίνει ο εκπαιδευτισ 

Όποτε ηθτθκεί από τουσ φοιτθτζσ 

 

4. Σο Δικτυακό Περιβάλλον Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37 απαιτεί από τουσ 

φοιτθτζσ να κάνουν κάποιεσ δραςτθριότθτεσ ενϊ βρίςκονται εκτόσ 

ςφνδεςθσ. 

 

Πάντα 

Πολφ ςυχνά 

΢υχνά 

΢πάνια 

Ποτζ 

 

5. Θ περιγραφι ςτθν αρχι τθσ κάκε εβδομάδασ του Δικτυακοφ Περιβάλλοντοσ 

Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37 είναι ςχετικι με το περιεχόμενο που ακολουκεί. 

 

Απόλυτα 

Πολφ 

Αρκετά  

Λίγο 
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Κακόλου 

 

6. ΢το περιεχόμενο του Δικτυακοφ Περιβάλλοντοσ Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37 

χρθςιμοποιοφνται πολυμεςικά υλικά από εξωτερικζσ πθγζσ. 

 

Πάντα 

Πολφ ςυχνά 

΢υχνά 

΢πάνια 

Ποτζ 

 

Α3. ΑΝΑΛΤ΢Θ ΢ΣΟΧΩΝ 

 

1. Προθγικθκε ζρευνα ςτουσ φοιτθτζσ προκειμζνου να αναγνωριςτοφν το τι 

κζλουν να μάκουν/κερδίςουν από το Δικτυακό Περιβάλλον Τποςτιριξθσ τθσ 

ΚΕ ΠΛΘ37; 

 

Ναι 

Όχι 

Δεν γνωρίηω/δεν απαντϊ 

 

2. Ποια από τα παρακάτω ςθμαντικά κζματα πιςτεφετε ότι λιφκθκαν υπ’ όψιν 

κατά τον κακοριςμό των ςτόχων τθσ κάκε ενότθτασ του Δικτυακοφ 

Περιβάλλοντοσ Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37; 

  

Οι φοιτθτζσ 

Σο περιεχόμενο μάκθςθσ 

Σα εργαλεία και οι τεχνολογίεσ που είναι διακζςιμεσ ςτουσ φοιτθτζσ 

Άλλο (προςδιορίςτε) 
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3. Πόςεσ ϊρεσ αφιερϊςατε κατά μζςο όρο τθν εβδομάδα ςτο Δικτυακό 

Περιβάλλον Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37, για τθ μελζτθ του υλικοφ και τθν 

υλοποίθςθ των διακζςιμων δραςτθριοτιτων; 

 

Λιγότερο από 10 λεπτά 

10-30 λεπτά 

30-60 λεπτά 

1-2 ϊρεσ 

Περιςςότερεσ από 2 ϊρεσ 

 

4. Θ κάκε ενότθτα του Δικτυακοφ Περιβάλλοντοσ Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37 

παρζχει πλιρθ περιγραφι των ικανοτιτων που κα αποκτιςουν οι φοιτθτζσ 

φςτερα από τθ μελζτθ τθσ; 

 

Απόλυτα 

Πολφ 

Αρκετά 

Λίγο 

Κακόλου 

 

5. Επιλζξτε αυτό που χαρακτθρίηει καλφτερα τουσ ςτόχουσ τθσ κάκε ενότθτασ 

του Δικτυακοφ Περιβάλλοντοσ Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37. 

 

Είναι μετριςιμοι 

Είναι επιτεφξιμοι 

Δεν γνωρίηω/δεν απαντϊ 

 

6. Θ κάκε ενότθτα του Δικτυακοφ Περιβάλλοντοσ Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37 

ενθμερϊνει τι κα πρζπει να κάνουν οι φοιτθτζσ ϊςτε να επιτφχουν τουσ 

ςτόχουσ τθσ; 

Απόλυτα 

Πολφ 
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Αρκετά 

Λίγο 

Κακόλου 

7. Ο ςκοπόσ και οι επιμζρουσ ςτόχοι του Δικτυακοφ Περιβάλλοντοσ 

Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37 αξιοποιοφν τισ δεξιότθτεσ που ζχουν αναπτυχκεί 

ςε παρόμοιεσ Κεματικζσ Ενότθτεσ του ΕΑΠ; 

 

Απόλυτα 

Πολφ 

Αρκετά 

Λίγο 

Κακόλου 

 

Α4. ΑΝΑΛΤ΢Θ ΜΕ΢ΩΝ 

 

1. Ποιεσ από τισ παρακάτω μορφζσ παρουςίαςθσ χρθςιμοποιοφνται ςτο 

Δικτυακό Περιβάλλον Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37; 

 

Κείμενο 

Γραφικά 

Ιχοσ 

Βίντεο 

Διαδραςτικό λογιςμικό 

Άλλο (προςδιορίςτε) 

 

2. Πόςο ικανοποιθτικι κρίνετε τθ χριςθ πολλϊν μορφϊν παρουςίαςθσ τθσ 

φλθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37; 

 

Πάρα Πολφ  

Πολφ 

Αρκετά 
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Λίγο  

Κακόλου  

 

3. Σο Δικτυακό Περιβάλλον Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37 εκμεταλλεφεται τθν 

ευελιξία που προςφζρει ζνα περιβάλλον αςφγχρονθσ τθλεκπαίδευςθσ. 

 

Απόλυτα 

Πολφ 

Αρκετά 

Λίγο 

Κακόλου 

 

Α5. ΢ΧΕΔΙΑ΢Θ 

 

1. Επιλζξτε τον ρόλο που ανταποκρίνεται ςτον εκπαιδευτι τθσ ΚΕ ΠΛΘ37.  

 

Ειδικόσ του αντικειμζνου 

Βοθκόσ 

Μζντορασ 

Κακοδθγθτισ 

Δεν γνωρίηω/δεν απαντϊ 

 

2. Επιλζξτε τον ρόλο που ανταποκρίνεται ςτουσ φοιτθτζσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37. 

 

Πακθτικόσ (δζκτεσ πλθροφορίασ) 

Ενεργθτικόσ (ςυμμετοχι ςτθ δθμιουργία γνϊςθσ) 

΢υνδυαςμόσ και των δφο 

Δεν είναι ςίγουροσ 
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3. Σο Δικτυακό Περιβάλλον Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37 παρζχει μεταγνωςτικι 

υποςτιριξθ με το να περιλαμβάνει παραπομπζσ ςε ζγγραφα που υπάρχουν 

ςτο Διαδίκτυο. 

 

Ναι 

Όχι 

Δεν γνωρίηω/δεν απαντϊ 

 

4. Επιλζξτε τον τφπο των δραςτθριοτιτων μάκθςθσ που χρθςιμοποιοφνται ςτο 

Δικτυακό Περιβάλλον Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37. 

 

Προςανατολιςμζνεσ ςτουσ φοιτθτζσ (οι φοιτθτζσ ελζγχουν τισ 

δραςτθριότθτεσ) 

Προςανατολιςμζνεσ ςτο πρόγραμμα ςπουδϊν (οι φοιτθτζσ ακολουκοφν) 

΢υνδυαςμόσ και των δφο 

 

5. Σο Δικτυακό Περιβάλλον Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37 ζχει ςχεδιαςτεί ϊςτε να 

υποςτθρίηει εξ’ ολοκλιρου τθν εξΑΕ των φοιτθτϊν. 

 

΢υμφωνϊ απόλυτα 

Μάλλον ςυμφωνϊ 

Οφτε ςυμφωνϊ οφτε διαφωνϊ 

Μάλλον διαφωνϊ 

Διαφωνϊ απόλυτα 

 

Α6. ΟΡΓΑΝΩ΢Θ 

 

1. Σο Δικτυακό Περιβάλλον Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37 παρζχει ςαφισ οδθγίεσ 

ςχετικά με το τι κα πρζπει να κάνουν ςε κάκε ςτάδιο οι φοιτθτζσ; 
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΢υμφωνϊ απόλυτα 

Μάλλον ςυμφωνϊ 

Οφτε ςυμφωνϊ οφτε διαφωνϊ 

Μάλλον διαφωνϊ 

Διαφωνϊ απόλυτα 

 

2. Σο Δικτυακό Περιβάλλον Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37 παρζχει μια αίςκθςθ 

ςυνζχειασ ςτουσ φοιτθτζσ (κάκε ενότθτα αποτελεί ςυνζχεια τθσ 

προθγοφμενθσ); 

 

΢υμφωνϊ απόλυτα 

Μάλλον ςυμφωνϊ 

Οφτε ςυμφωνϊ οφτε διαφωνϊ 

Μάλλον διαφωνϊ 

Διαφωνϊ απόλυτα 

 

Α7. ΢ΣΡΑΣΘΓΙΚΕ΢ ΜΑΘΘ΢Θ΢ 

 

1. Ποια θ άποψθ ςασ για τα "Κουίη" ωσ δραςτθριότθτεσ του Δικτυακοφ 

Περιβάλλοντοσ Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37. 

 

Αρνθτικι 

Ουδζτερθ 

Αρκετά κετικι 

Κετικι 

Πολφ κετικι 
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2. Ποια θ άποψθ ςασ για τισ "Lams δραςτθριότθτεσ" ωσ δραςτθριότθτεσ του 

Δικτυακοφ Περιβάλλοντοσ Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37. 

 

Αρνθτικι 

Ουδζτερθ 

Αρκετά κετικι 

Κετικι 

Πολφ κετικι 

 

3. Ποια θ άποψθ ςασ για τισ "Ερωτιςεισ αυτοαξιολόγθςθσ του ζντυπου υλικοφ" 

ωσ δραςτθριότθτεσ του Δικτυακοφ Περιβάλλοντοσ Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ 

ΠΛΘ37. 

 

Αρνθτικι 

Ουδζτερθ 

Αρκετά κετικι 

Κετικι 

Πολφ κετικι 

 

4. Ποια θ άποψθ ςασ για το "΢κοποί και Προςδοκϊμενα αποτελζςματα" ωσ 

πόροι του Δικτυακοφ Περιβάλλοντοσ Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37.   

 

Αρνθτικι 

Ουδζτερθ 

Αρκετά κετικι 

Κετικι 

Πολφ κετικι 

 

5. Ποια θ άποψθ ςασ για το "Λεξικό" ωσ πόροσ του Δικτυακοφ Περιβάλλοντοσ 

Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37. 

 

Αρνθτικι 
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Ουδζτερθ 

Αρκετά κετικι 

Κετικι 

Πολφ κετικι 

 

6. Ποια θ άποψθ ςασ για τα διακζςιμα "Εκπαιδευτικά Λογιςμικά" ωσ πόροι του 

Δικτυακοφ Περιβάλλοντοσ Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37. 

 

Αρνθτικι 

Ουδζτερθ 

Αρκετά κετικι 

Κετικι 

Πολφ κετικι 

 

7. Ποια θ άποψθ ςασ για τισ "Εξωτερικζσ ςυνδζςεισ ςε ιςτοςελίδεσ" ωσ πόροι 

του Δικτυακοφ Περιβάλλοντοσ Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37. 

 

Αρνθτικι 

Ουδζτερθ 

Αρκετά κετικι 

Κετικι 

Πολφ κετικι 

 

8. Ποια θ άποψθ ςασ για το "΢υμπλθρωματικό υλικό μελζτθσ" ωσ πόροσ του 

Δικτυακοφ Περιβάλλοντοσ Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37. 

 

Αρνθτικι 

Ουδζτερθ 

Αρκετά κετικι 

Κετικι 

Πολφ κετικι 
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9. Ποια θ άποψθ ςασ για τα "Animations" ωσ είδοσ πόρων του Δικτυακοφ 

Περιβάλλοντοσ Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37. 

 

Αρνθτικι 

Ουδζτερθ 

Αρκετά κετικι 

Κετικι 

Πολφ κετικι 

 

10. Ποια θ άποψθ ςασ για τισ "Οπτικοποιιςεισ" ωσ είδοσ πόρων του Δικτυακοφ 

Περιβάλλοντοσ Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37. 

 

Αρνθτικι 

Ουδζτερθ 

Αρκετά κετικι 

Κετικι 

Πολφ κετικι 

 

11. Ποια θ άποψθ ςασ για τισ "Προςομοιϊςεισ" ωσ είδοσ πόρων του Δικτυακοφ 

Περιβάλλοντοσ Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37. 

 

Αρνθτικι 

Ουδζτερθ 

Αρκετά κετικι 

Κετικι 

Πολφ κετικι 

 

12. Ποια θ άποψθ ςασ για τισ "Εφαρμογζσ πολυμζςων" ωσ είδοσ πόρων του 

Δικτυακοφ Περιβάλλοντοσ Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37. 

 

Αρνθτικι 

Ουδζτερθ 
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Αρκετά κετικι 

Κετικι 

Πολφ κετικι 

 

13. Ποια θ άποψθ ςασ για τισ "Εφαρμογζσ υπερμζςων" ωσ είδοσ πόρων του 

Δικτυακοφ Περιβάλλοντοσ Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37. 

 

Αρνθτικι 

Ουδζτερθ 

Αρκετά κετικι 

Κετικι 

Πολφ κετικι 

 

14. Ο εκπαιδευτισ ζχει κζςει κανόνεσ ςχετικά με τθν υποβολι των 

κζςεων/απόψεων των φοιτθτϊν ςτισ ομάδεσ ςυηιτθςθσ; 

 

Ναι 

Όχι 

Δεν γνωρίηω/δεν απαντϊ 

 

15. Σα κζματα ςτισ ομάδεσ ςυηιτθςθσ είναι ςχετικά με τουσ ςτόχουσ τθσ ΚΕ 

ΠΛΘ37. 

 

Απόλυτα 

Πολφ 

Αρκετά  

Λίγο 

Κακόλου 

 

16. Ο εκπαιδευτισ ανταποκρίνεται ζγκαιρα ςτισ ερωτιςεισ που τίκενται από 

τουσ φοιτθτζσ; 
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Απόλυτα 

Πολφ 

Αρκετά  

Λίγο 

Κακόλου 

 

Β. ΤΠΟ΢ΣΘΡΙΞΘ ΠΟΡΩΝ 

 

Β1. ONLINE ΤΠΟ΢ΣΘΡΙΞΘ 

 

1. Σο Δικτυακό Περιβάλλον Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37 περιλαμβάνει ςελίδα με 

τισ πιο ΢υχνζσ Ερωτιςεισ; 

 

Ναι 

Όχι 

Δεν γνωρίηω/δεν απαντϊ 

 

2. Σο Δικτυακό Περιβάλλον Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37 παρζχει οδθγό ςτουσ 

φοιτθτζσ ςχετικά με το πϊσ γίνεται θ μελζτθ του υλικοφ ςτθν θλεκτρονικι 

μάκθςθ; 

 

Ναι 

Όχι 

Δεν γνωρίηω/δεν απαντϊ 

 

3. Σο Δικτυακό Περιβάλλον Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37 παρζχει οδθγό ςχετικά 

με τον τρόπο λειτουργίασ και χριςθσ τθσ πλατφόρμασ του Moodle. 

 

Ναι 

Όχι 

Δεν γνωρίηω/δεν απαντϊ 
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4. Σο Δικτυακό Περιβάλλον Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37 παρζχει πλθροφορία 

ςχετικά με το πόςεσ ϊρεσ τθν εβδομάδα οι φοιτθτζσ κα πρζπει να 

διακζςουν για τθ μελζτθ του υλικοφ; 

Ναι 

Όχι 

Δεν γνωρίηω/δεν απαντϊ 

 

5. Σο Δικτυακό Περιβάλλον Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37 παρζχει κάποιον, εκτόσ 

του εκπαιδευτι, που μπορεί να βοθκιςει τουσ φοιτθτζσ ςε ηθτιματα που 

ςχετίηονται με τισ δραςτθριότθτεσ μάκθςθσ; 

 

Ναι 

Όχι 

Δεν γνωρίηω/δεν απαντϊ 

 

6. Σο Δικτυακό Περιβάλλον Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37 παρζχει κάποιον, εκτόσ 

του εκπαιδευτι, που μπορεί να βοθκιςει τουσ φοιτθτζσ με τεχνικισ φφςεωσ 

προβλιματα; 

 

Ναι 

Όχι 

Δεν γνωρίηω/δεν απαντϊ 

 

7. Με ποιον/ουσ τρόπου/ουσ αντιμετωπίςατε τισ δυςκολίεσ που ςυναντιςατε; 

 

Διαβάηοντασ 

Με πειραματιςμό 

Με αναηιτθςθ ςτο Διαδίκτυο 

Ηθτϊντασ βοικεια ςτισ ομάδεσ ςυηιτθςθσ 

Ηθτϊντασ βοικεια από τουσ εκπαιδευτζσ 

Ηθτϊντασ βοικεια από ςυμφοιτθτζσ 
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Δεν αντιμετϊπιςα δυςκολίεσ 

Άλλο (προςδιορίςτε) 

 

8. Με ποιον/ουσ τρόπο/ουσ επικοινωνοφςατε ςυνικωσ με τουσ εκπαιδευτζσ 

ι/και τουσ ςυμφοιτθτζσ ςασ, ςτα πλαίςια τθσ ΚΕ ΠΛΘ37; 

 

Σθλζφωνο 

E-mail 

Προςωπικό μινυμα μζςω τθσ πλατφόρμασ 

Μινυμα μζςω των ομάδων ςυηιτθςθσ  

Κατ’ ιδίαν ςυνάντθςθ 

Άλλο (προςδιορίςτε) 

 

 

9. Ποιοσ/οι παράγοντασ/εσ βοικθςαν τθν παραμονι ςασ ςτο Δικτυακό 

Περιβάλλον Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37; 

 

Ενδιαφζρον αντικειμζνου 

Αίςκθςθ ομάδασ 

Παρακίνθςθ από άλλουσ 

Ενδιαφζρουςεσ δραςτθριότθτεσ 

Ενδιαφζρον εκμάκθςθσ τθσ πλατφόρμασ του Moodle 

Άλλο (προςδιορίςτε) 

 

10. Ποιοσ/οι παράγοντασ/εσ δυςκόλεψαν τθ ςυμμετοχι ςασ ςτο Δικτυακό 

Περιβάλλον Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37; 

 

Μεγάλθ διάρκεια 

Ζλλειψθ ελεφκερου χρόνου 

Ζλλειψθ προςωπικισ επαφισ 

Δυςκολία δραςτθριοτιτων 

Υλθ όχι κοντά ςτα ενδιαφζροντά μου 
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Άλλο (προςδιορίςτε) 

 

Β2. ONLINE ΠΘΓΕ΢ 

 

1. Κατά πόςο όλεσ οι διακζςιμεσ πθγζσ είναι οργανωμζνεσ ςε ςχετικζσ 

κατθγορίεσ; 

 

Απόλυτα 

Πολφ 

Αρκετά  

Λίγο 

Κακόλου 

 

2. Όλεσ οι κατθγορίεσ με τισ διακζςιμεσ online πθγζσ ζχουν ςφντομθ 

περιγραφι του περιεχομζνου τουσ; 

 

Απόλυτα 

Πολφ 

Αρκετά  

Λίγο 

Κακόλου 

 

3. Σο Δικτυακό Περιβάλλον Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37 παρζχει πρόςβαςθ ςε 

άλλεσ πθγζσ πλθροφορίασ που ςχετίηονται με το περιεχόμενο του 

μακιματοσ; (π.χ. βίντεο, διαδραςτικι εφαρμογι, κ.ά.) 

 

Ναι 

Όχι 

Δεν γνωρίηω/δεν απαντϊ 
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4. Οι εξωτερικοί ςφνδεςμοι ςε πθγζσ ςυνδζονται με το πλαίςιο του 

περιεχομζνου; 

 

΢υμφωνϊ απόλυτα 

Μάλλον ςυμφωνϊ 

Οφτε ςυμφωνϊ οφτε διαφωνϊ 

Μάλλον διαφωνϊ 

Διαφωνϊ απόλυτα 

 

5. Οι εξωτερικοί ςφνδεςμοι ςε πθγζσ αυξάνουν τθν αξιοπιςτία του Δικτυακοφ 

Περιβάλλοντοσ Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37. 

 

΢υμφωνϊ απόλυτα 

Μάλλον ςυμφωνϊ 

Οφτε ςυμφωνϊ οφτε διαφωνϊ 

Μάλλον διαφωνϊ 

Διαφωνϊ απόλυτα 

 

6. Σο Δικτυακό Περιβάλλον Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37 παρζχει παραδείγματα 

από εργαςίεσ φοιτθτϊν προθγοφμενων ετϊν. 

 

Ναι 

Όχι 

Δεν γνωρίηω/δεν απαντϊ 

 

7. Σο Δικτυακό Περιβάλλον Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37 παρζχει λίςτα με 

βιβλιογραφία για περαιτζρω μελζτθ. 

   

Ναι 
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Όχι 

Δεν γνωρίηω/δεν απαντϊ 
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Παράρτημα Β 

Ερωτήςεισ ςυνζντευξησ 

Ακολουκοφν οι ερωτιςεισ ςτισ οποίεσ κλικθκαν να απαντιςουν οριςμζνοι φοιτθτζσ 

τθσ ΚΕ ΠΛΘ37 «Πλθροφορικι και Εκπαίδευςθ», μζςω ςυνζντευξθσ που 

πραγματοποιικθκε με τθ βοικεια του λογιςμικοφ Skype και PrettyMay Call 

Recorder for Skype. 

 

1. Πϊσ κρίνετε τθ χριςθ τθσ πλατφόρμασ Moodle ωσ υποςτθρικτικό εργαλείο 

τθσ ΚΕ ΠΛΘ37; Ποιεσ από τισ δυνατότθτζσ τθσ ςασ φάνθκαν πιο χριςιμεσ 

(κουίη, θμερολόγιο, λεξικό, ανζβαςμα αρχείων, δραςτθριότθτεσ lams, 

ςφνδεςμοι ςε ιςτοςελίδεσ); Ποια πλεονεκτιματα ζχει θ χριςθ τθσ 

πλατφόρμασ Moodle (μελζτθ του υλικοφ ςτον τόπο και χρόνο που επικυμεί 

ο φοιτθτισ, ευνοεί τθν επικοινωνία και ςυνεργαςία μεταξφ εκπαιδευτι και 

φοιτθτϊν, ςφγχρονο περιβάλλον που ελκφει το ενδιαφζρον, ευνοεί τθν 

μάκθςθ); 

 

2. Ποιο ιταν για εςάσ το καλφτερο χαρακτθριςτικό του Δικτυακοφ 

Περιβάλλοντοσ Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37; * (π.χ. θ ειςαγωγι ςε κάκε 

κεφάλαιο-ςκοπόσ-προςδοκϊμενα αποτελζςματα-ζννοιεσ/κλειδιά, θ 

υποςτιριξθ ςτισ απορίεσ μζςω των ομάδων ςυηιτθςθσ, θ δυνατότθτα 

επανυποβολισ των δραςτθριοτιτων-κουίη, οι ςφνδεςμοι ςε χριςιμεσ 

ιςτοςελίδεσ, το πρόςκετο υλικό μελζτθσ, οι java εφαρμογζσ); Να αναφζρετε 

από 1 ωσ 3 χαρακτθριςτικά, ξεκινϊντασ από το καλφτερο χαρακτθριςτικό.  

 

3. Ποιο είναι για εςάσ το χειρότερο χαρακτθριςτικό του Δικτυακοφ 

Περιβάλλοντοσ Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37; * (π.χ. ο όγκοσ τθσ φλθσ, τα 

κουίη, θ μθ επίλυςθ αποριϊν ςτισ ομάδεσ ςυηιτθςθσ, θ απρόςωπθ 

επικοινωνία κλπ.); Να αναφζρετε από 1 ωσ 3 χαρακτθριςτικά, ξεκινϊντασ 

από το χειρότερο χαρακτθριςτικό. 
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4. Σι αλλαγζσ/βελτιϊςεισ κζλετε να προτείνετε για τθ υλοποίθςθ του 

Δικτυακοφ Περιβάλλοντοσ Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37 κατά τθν επόμενθ 

ακαδθμαϊκι χρονιά;  

*(Μπορείτε να προτείνετε και τρόπο αντιμετϊπιςθσ των προβλθμάτων). 

 

5. Χρθςιμοποιιςατε κάτι από τθν φλθ του Δικτυακοφ Περιβάλλοντοσ 

Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37 ςτισ Γραπτζσ Εργαςίεσ ςασ; Αν ναι, τι ιταν αυτό; 

 

6. Προτίκεςτε να χρθςιμοποιιςετε κάτι από το υλικό του Δικτυακοφ 

Περιβάλλοντοσ Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37 ςτο μζλλον; Αν ναι, τι; * (αν 

προτίκεςτε να χρθςιμοποιιςετε κάτι ςτθ διδαςκαλία ςασ ςε δομζσ 

εκπαίδευςθσ ι γενικότερα ςε επόμενεσ εργαςίεσ ςασ ςτο ΕΑΠ). 

 

7. Προτιμιςατε να διαβάηετε on-line το υλικό μελζτθσ ι να το κατεβάηετε 

τοπικά ςτον Θ/Τ ςασ; Πότε προτιμοφςατε να μελετάτε το υλικό του 

Δικτυακοφ Περιβάλλοντοσ Τποςτιριξθσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37, τισ κακθμερινζσ ι τα 

΢αββατοΚφριακα; 

 

8. ΢υμμετείχατε ςτισ ομάδεσ ςυηιτθςθσ; Για ποιο λόγο πιςτεφετε ότι θ 

ςυμμετοχι των φοιτθτϊν ιταν μικρι; 
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Παράρτημα Γ 

Είδοσ χρήςησ του Moodle από οριςμζνουσ φοιτητζσ τησ ΘΕ ΠΛΘ37 

 

Εικόνα.11: Είδοσ χριςθσ τθσ πλατφόρμασ από 4 φοιτθτζσ τθσ ΚΕ ΠΛΘ37 
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Εικόνα.12: ΢υνολικό πλικοσ hits των φοιτθτϊν ανά εβδομάδα 

Εικόνα.13: Πλικοσ hits οριςμζνων φοιτθτϊν ανά εβδομάδα 

 


