
Μεθοδολογική Προσέγγιση 

Εισαγωγή 

Η έρευνα θα διεξαχθεί σε μαθητές της Α΄ Δημοτικού. Ως παιδιά, μικρής ηλικίας, 
απολαμβάνουν με ενδιαφέρον το παιχνίδι το οποίο μπορεί να λειτουργήσει κάλλιστα ως 
εργαλείο μάθησης καθώς τους δίνει κίνητρο να το απολαύσουν (Wood & Attfield, 2005; 
Özdoğan, 2011). Ένα παιχνίδι που θα μπορούσε να ωφελήσει τους μαθητές είναι το 
σκακιστικό. Λόγω της μικρής τους ηλικίας αλλά και της παιγνιώδους και βιωματικής 
εκμάθησης του σκακιστικού παιχνιδιού, η σύνδεση των ερευνητικών εννοιών με το Σκάκι θα 
γίνει με εμπειρικό τρόπο. Έτσι μετά από τις προτεινόμενες δραστηριότητες, οι μαθητές θα 
καθοδηγηθούν να αναγνωρίζουν, να ονομάζουν, να φαντάζονται, να αναπλάθουν στο μυαλό 
τους και γενικά να μεταχειρίζονται τις ζητούμενες ερευνητικές έννοιες εμπειρικά, με τη 
διαίσθηση αλλά και νοητικά. 

Οι οπτικές διεργασίες της ανάλυσης και της σύνθεσης των ερευνητικών εννοιών θα 
εφαρμοστούν σε δραστηριότητες με σκακιστικά παζλ, πλακόστρωτα και μωσαϊκά τόσο 
επιτραπέζια όσο κυρίως στην αυλή και σε επιδαπέδια σκακιέρα με απώτερο στόχο την 
ανάπτυξη γεωμετρικών οπτικών ικανοτήτων. Με τη βοήθεια διάφορων σκακιστικών θέσεων 
θα προσεγγιστεί η συμμετρία και τα μοτίβα ενώ οι συντεταγμένες της σκακιέρας θα 
χρησιμοποιηθούν με σκοπό να ενισχυθεί η κίνηση των μαθητών σε τετραγωνισμένο χαρτί και 
περιβάλλον ευρύτερα. 

Μετά την ολοκλήρωση του προγράμματος και της σχολικής τάξης της Α’ Δημοτικού, οι μαθητές 
μέσω ενός Post-Test θα κληθούν και θα αξιολογηθούν στους στόχους που έχουν τεθεί βάση 
του αναλυτικού τους προγράμματος. 

Διαπιστώσεις Επισημάνσεις Σχετικά με τη Γεωμετρία στο Νηπιαγωγείο και στο Δημοτικό 

Οι μικροί μαθητές μπορούν να κατανοήσουν σύνθετες μαθηματικές έννοιες (Μάνεση, 2015) 
βοηθούμενοι από τη διαισθητική τους αντίληψη (Ginsburg, Lewis, & Clements, 2008) και ένα 
ικανοποιητικό ποσοστό νηπίων είναι σε θέση να αριθμεί προφορικά ενώ δείχνει αδυναμία στην 
εκτέλεση πράξεων και χρήσης των αντικειμένων (Λεμονίδης, 2001; Λεμονίδης & Χατζηλιαμής, 
2002) παρ’ ότι η έμφυτη πολλές φορές ικανότητα τους και η καθημερινότητα, τους βοηθούν 
στην εμβάθυνση και στη μετέπειτα κατάκτηση ακόμη και σύνθετων μαθηματικών εννοιών 
(Jordan & Levine, 2009). Οι μικροί μαθητές έχουν τις δυνατότητες και είναι πρόθυμοι να 
εμβαθύνουν σε μαθηματικές έννοιες ακόμη κι αν είναι σύνθετες (English & Mulligan, 2013; 
Anthony & Walshaw, 2007; Baroody, Lai, & Mix, 2006; Hunting, Bobis, Doig, English, 
Mousley, Mulligan, Young, Loveridge, 2013; Perry & Dockett, 2008; Sarama & Clements, 2009). Η 
έρευνα της  Γραμμόζη (2014) κατάληξε ότι οι μαθητές 5-6 ετών έχουν κατανοήσει τους αριθμούς 
ενώ υστερούν σε άλλες μαθηματικές έννοιες.  

Ο Ζάχαρης (1997) υποστηρίζει ότι η σχολική ωριμότητα των μαθητών του Νηπιαγωγείου, 
επηρεάζεται από την προέλευση της κοινωνικής τους τάξης ενώ δεν παρατηρήθηκαν διαφορές 



μεταξύ των δύο φύλων. Αντίθετα σε σχέση με τη Γεωμετρία οι Meyer (1989) και Fennema, και 
Carpenter (1981) διαπίστωσαν σημαντικές διαφορές. Οι άνδρες έχουν καλύτερα αποτελέσματα στη 
Γεωμετρία τα οποία αυξάνονται όσο μεγαλώνει η ηλικία. Μαθητές προερχόμενοι από οικογένειες με 
χαμηλά εισοδήματα έχουν χειρότερες μαθηματικές δεξιότητες (Dyson, Jordan, & Joseph Glutting, 
2013; Alexander & Entwisle, 1988; Claessens, Duncan, & Engel, 2009; Duncan, Dowsett, 
Claessens, Magnuson, Huston, K1ebanov, & Japel 2007; Jordan & Levine, 2009; Baroody, 2006; 
Case, Griffin & Kelly, 1999; Jordan, Kaplan, OI.1h, & Locuniak, 2006; Klibanoff, Levine, 
Huttenlocher, Vasilyeva, & Hedges, 2006; Lee & Burkam, 2002; Saxe, Guberman, & Gearhart, 
1987; Starkey, Klein, & Wakeley, 2004) και αυτή η διαφορά διευρύνεται με την πάροδο του 
χρόνου (Cannon, Jackowitz, & Painter, 2006; Crosnoe & Cooper, 2010). Σε τρεις έρευνες του 
Ζάχαρη (1997) διαπιστώθηκε ότι ένα 50% από τους μαθητές ηλικίας 6-6,5 ετών δεν έχουν την 
σχολική ωριμότητα να φοιτήσουν στην Α' Δημοτικού. 

Σύμφωνα με τους  Clements, Sarama και Liu (2008) τα τελευταία χρόνια παρατηρείται αυξημένο 
ερευνητικό ενδιαφέρον για τη μαθηματική εκπαίδευση στην προσχολική ηλικία. Την τελευταία 
δεκαετία, πολλοί ερευνητές τονίζουν την αναγκαιότητα ενίσχυσης της μαθηματικές εκπαίδευσης 
σε μαθητές μικρής ηλικίας (Clarke, Clarke & Roche, 2011; Hachey, 2013; MacDonald, Davies, 
Dockett, & Perry, 2012; Tirosh, Tsamir & Levenson, 2011; Purpura, Baroody, & Lonigan, 2013) 
καθώς πιστεύουν ότι το όφελος των μαθητών θα είναι όχι μόνο στα μαθηματικά αλλά γενικότερα 
στην ακαδημαϊκής τους εξέλιξη (Jordan & Levine, 2009; Duncan, Dowsett, Claessens, Magnuson, 
Huston, K1ebanov, & Japel, 2007). Στις Ηνωμένες Πολιτείες της Αμερικής οι «The National 
Association for the Education of Young Children» και το «The National Council of Teacher of 
Mathematics» προσπαθούν να καταρτίσουν ένα πρόγραμμα μαθηματικής εκπαίδευσης για 
μαθητές 3-6 έτων  (NAEYC & NCTM, 2002). Ωστόσο, όπως διαπιστώνουν οι Moss, Bruce & Bobis 
(2016) ακόμη και τα τελευταία αναλυτικά προγράμματα, υστερούν ιδιαίτερα σε γεωμετρικές και 
χωρικές έννοιες με αποτέλεσμα η διδασκαλία της γεωμετρίας στις μικρές τάξεις να γίνεται με 
σημαντικές ελλείψεις (Clements & Sarama, 2011). Μάλιστα ανάλογες αναφορές γίνονται και για το 
Ηνωμένο Βασίλειο (Jones, 2000), την Αυστραλία (MacDonald, Davies, Dockett, & Perry, 2012) και 
τις Ηνωμένες Πολιτείες (Clements and Sarama, 2011b) και οι Levenson, Dina Tirosh και Tsamir 
(2011) ισχυρίζονται ότι υπάρχει επείγουσα ανάγκη ενίσχυσης της διδασκαλίας γεωμετρικών και 
χωρικών εννοιών σε μαθητές μικρής ηλικίας, έννοιες που συχνά αγνοούνται (Sarama & Clements, 
2009)  
Οι εκπαιδευτικοί δεν γνωρίζουν όσο θα έπρεπε τις αριθμητικές ικανότητες των μαθητών που 
έρχονται στην πρώτη τάξη και οι σχολικές γνώσεις έχουν τη μορφή απομονωμένων και 
ασύνδετων τμημάτων πληροφορίας (Λεμονίδης, 2001; Λεμονίδης & Χατζηλιαμής, 2002). 
Πιστεύουν ότι οι μαθητές δεν είναι έτοιμα να εντρυφήσουν στη μαθηματική εκπαίδευση (Lee  & 
Ginsburg, 2007). Η υποστήριξη και η εκμάθηση σύνθετων μαθηματικών εννοιών δε γίνεται 
συστηματικά και χρήζει αναθεώρησης (Μάνεση, 2015). Σύμφωνα με την Malofeeva (2005) η 
οργανωμένα στοχευμένη προσέγγιση έχει καλύτερα αποτελέσματα στους μαθητές από μία 
δασκαλοκεντρική. Η διδασκαλία των μαθηματικών θεωρείται δύσκολη (Lee & Ginsburg, 2009) με 
αποτέλεσμα να προωθείται περισσότερο ο γλωσσικός εγγραμματισμός στο Νηπιαγωγείο (Jordan, 
Kaplan, Locuniak, & Ramineni, 2007). Ειδικά στο Ελληνικό εκπαιδευτικό σύστημα οι εκπαιδευτικοί 
της Προσχολικής Αγωγής δυσκολεύονται να  ενσωματώσουν αναπτυξιακά κατάλληλες 



μαθηματικές δραστηριότητες (Zacharos, Koliopoulos, Dokimaki, & Kassoumi, 2007) ενώ και στο 
παγκόσμιο στερέωμα, οι δάσκαλοι δεν έχουν ευχέρεια στη διδασκαλία των μαθηματικών (Moss, 
Bruce & Bobis 2016) ενώ παρατηρείται μια εξαιρετικά περιορισμένη χρήση μαθηματικών εννοιών 
υψηλού επιπέδου όπως τις κανονικότητες (μοτίβα) και τις γραφικές παραστάσεις (Rudd, Lambert, 
Satterwhite, & Zaier 2008). Αρκετοί δάσκαλοι δηλώνουν αδυναμία ή δεν θέλουν να διδάξουν 
μαθηματικά καθώς δεν έχουν σπουδάσει Μαθηματικοί ενώ και τα αναλυτικά προγράμματα δεν 
είναι φιλικά προς αυτούς (Kolstad & Hughes, 1994; Ginsburg & Ertel, 2008; Copley, 2004; Lee  & 
Ginsburg, 2007) 

Πλήθος ερευνών καταλήγουν στο συμπέρασμα ότι οι μαθητές του Δημοτικού σχολείου 
δυσκολεύονται να μάθουν και να κατανοήσουν ακόμη και βασικές γεωμετρικές έννοιες και 
αυτό οφείλεται κυρίως στο αναλυτικό πρόγραμμα διδασκαλίας (ng (Beaton, Mullis,  Martin, 
Gonzalez, Kelly, Smith, 1996; Carpenter, Corbitt, Kepner, Lindquist, & Reys, 1980; Fey, Atchison, 
Good, Heid, Johnson, Kantowski, & Rosen, 1984; Kouba, Brown, Carpenter, Lindquist, Silver, & 
Swafford, 1988; Stevenson, Lee, & Stigler, 1986; Stigler, Lee, & Stevenson, 1990). Σύμφωνα με 
πολλούς ερευνητές όπως αναφέρουν οι Moss, κ.α. (2016), το παιχνίδι δύναται να διαδραματίσει 
σημαντικό ρόλο στην εκμάθηση των μαθηματικών αρκεί ο εκπαιδευτής να έχει εξασκηθεί και να 
έχει εμβαθύνει στις πτυχές του όποιου παιχνιδιού χρησιμοποιηθεί και ιδανικότερη θεωρείται η 
εφαρμογή καθοδηγούμενου παιχνιδιού. 

Οι υπάρχουσες έρευνες της διεθνούς βιβλιογραφίας χρησιμοποιούν δοκιμασίες αξιολόγησης και 
εστιάζουν σε παρεμβάσεις που στοχεύουν κυρίως στα αριθμητικά στοιχεία (Ευθυμιάδου, 2016). 
Όπως αναφέρουν οι Moss, κ.α. (2016), μετά τη διεξαγωγή στοχευμένων ερευνών διαπιστώθηκε η 
αναγκαιότητα υλοποίησης συγκεκριμένων προγραμμάτων μαθηματικών που στόχο έχουν την 
κάλυψη θεματικών ενοτήτων όπως οι κανονικότητες, οι χωρικές έννοιες κ.α., που αφήνουν κενές 
τα αναλυτικά προγράμματα σπουδών. 

Ερευνητικός Στόχος: 

Ο σκοπός της έρευνας είναι να συσχετίσει τη δυνατότητα βελτίωσης των γεωμετρικών εννοιών 
και δεξιοτήτων των μαθητών της Α’ Δημοτικού με τη χρήση του Σκακιστικού παιχνιδιού ως 
εργαλείου μάθησης.  

Ερευνητικά Ερωτήματα και Υπο-Ερωτήματα 

Μέσω της εκμάθησης του σκακιστικού παιχνιδιού θα επιδιωχθεί η βελτίωση των μαθητών σε 
τρεις κύριες μαθηματικές διαστάσεις και στα υπο-μέρη τους. 

1. Προσανατολισμός των μαθητών με τη βοήθεια των Καρτεσιανών Συντεταγμένων 

Όπως επισημαίνεται στο Διαθεματικό ενιαίο πλαίσιο προγραμμάτων σπουδών των 
μαθηματικών  για το Νηπιαγωγείο, τα παιδιά ενθαρρύνονται να περιγράφουν και να 
απεικονίζουν γραφικά διαδρομές που διανύουν και τις αναπαριστούν σε χαρτί (Αλαχιώτης, 
2003α). 



Σύμφωνα με το Παιδαγωγικό Ινστιτούτο (2011), στην πρώτη τροχιά του Χώρου οι μαθητές στον 
πρώτο κύκλο αρχικά εντοπίζουν, περιγράφουν και αναπαριστούν θέσεις, διευθύνσεις και 
διαδρομές σε τετραγωνισμένα περιβάλλοντα και, στη συνέχεια, επιδιώκουν να εντοπίσουν 
τρόπους παράστασης και επικοινωνίας των καταστάσεων αυτών. Στη συνέχεια, στο δεύτερο 
κύκλο συστηματοποιούν τη χρήση αριθμητικών ζευγών και, στη συνέχεια, διατεταγμένων 
ζευγών για την παράσταση θέσεων στο πρώτο τεταρτημόριο και τέλος στον τρίτο κύκλο 
γενικεύουν τη χρήση συντεταγμένων και στα υπόλοιπα τεταρτημόρια. 

Στην ηλικία των 7 ετών (Α' Δημοτικού) οι μαθητές μπορούν να εμβαθύνουν στις συντεταγμένες  
και σ' αυτό θα βοηθηθούν λόγω της πρότερης (Προσχολικής) έμφυτης αλλά κυρίως επίκτητης 
εξοικείωσης τους με καθημερινά σχήματα και χώρους του περιβάλλοντος τους  (Clements, & 
Sarama, 2004), όπως αποδείχθηκε και σε έρευνα των Somerville, και Bryant, (1985) για παιδιά 
ηλικίας 4-6 ετών. Το καρτεσιανό σύστημα συντεταγμένων μπορεί κάλλιστα να χρησιμοποιηθεί 
σε μαθητές μικρής ηλικίας, αρχικά σε χαρτί και στη συνέχεια επεκτείνοντας τους άξονες του, 
με τη χρήση και επιτραπέζιων παιχνιδιών (Haylock, 2010). 

Μία στοχευμένη παρέμβαση σε μαθητές της Α' Δημοτικού δύναται να ενισχύσει της ήδη από 
το Νηπιαγωγείο καλλιεργημένες έννοιες σχετικές με τις συντεταγμένες. 

Μπορεί να βελτιωθεί η ικανότητα των μαθητών της Α΄ Δημοτικού, προσδιορισμού 
των θέσεων σε πλαίσιο ορισμένο από Καρτεσιανές Συντεταγμένες με τη βοήθεια του 
προσδιορισμού των θέσεων των σκακιστικών κομματιών στη σκακιέρα βάση των 
αντίπαλων κομματιών και των συντεταγμένων της σκακιέρας; 

2. Αξονική Συμμετρία 

Σύμφωνα με το Διαθεματικό ενιαίο πλαίσιο προγραμμάτων σπουδών των μαθηματικών  για το 
Νηπιαγωγείο, στα παιδιά δίνονται ευκαιρίες να αναγνωρίζουν συμμετρίες στο περιβάλλον 
(π.χ. το φύλλο ενός φυτού) και να δημιουργούν συμμετρίες (π.χ. με τη ζωγραφική) (Αλαχιώτης, 
2003α). 

Η συμμετρία αποτελεί καθημερινή και οικεία έννοια για τα παιδιά καθώς την βρίσκουν τόσο 
στο σωματικό χώρο όσο και σε φυσικά και τεχνητά αντικείμενα της ζωής τους και παρατηρούν 
ότι οργανώνει τις μορφές στο περιβάλλον. (Τζεκάκη, 2002; Τζεκάκη & Χριστοδούλου, 2004). Ο 
Bayraktar (όπως αναφέρονται στους  Kortenkamp, Brandt, Benz, Krummheuer, Ladel & Vogel, 
2012) επισημαίνει ότι σύμφωνα με την έκθεση της National Research Council, 2009 ήδη από 
την ηλικία των 5 ετών τα παιδιά έχουν τη δυνατότητα αναπαραγωγής συμμετρικών εννοιών. 

Τα παιδιά ήδη από την ηλικία των 5-6 μπορούν να αποκτήσουν βασικές γνώσεις σχετικά με την 
έννοια της συμμετρίας και μάλιστα μέσω διαισθητικών αντιλήψεων. Η έννοια της συμμετρίας 
γίνεται πιο ισχυρή, πιο ακριβείς, πιο εξελιγμένη και περισσότερο «γεωμετρικά ορθή» με την 
πάροδο του χρόνου (Clements, 2004; Clements, & Sarama, 2004) 



Η Τζεκάκη (2007) υποστηρίζει ότι τα μικρά παιδιά δεν μπορούν να αναγνωρίζουν λεπτομέρειες 
σε συμμετρικά σχέδια και σχήματα δίχως κάποια εκπαιδευτική παρέμβαση και 
αντιλαμβάνονται τις συμμετρικές έννοιες μέσω διαισθητικής αντίληψης (Vurpillot, 1976). Η 
αξιολόγηση των μαθητών καλό είναι να γίνεται με συγκεκριμένα στερεά και σχήματα και να 
ελεγχθεί η συμμετρία ως προς άξονα (Καπέλου, 2008) 

Καταλυτικά θα μπορούσαμε να σημάνουμε την αναγκαιότητα διδαχής των μικρών μαθητών σε 
συμμετρικές έννοιες με σκοπό να τις καταστήσουν βασιζόμενοι και στη διαισθητική τους 
αντίληψη. 

Στη μετα-έρευνα των Bergstrom και Zhang (2016) οι οποίοι εξέτασαν 32 μελέτες μεταξύ 1980-2015 
που στόχο είχαν τη βελτίωση των γεωμετρικών δεξιοτήτων των μαθητών, βρήκαν μόνο μία που 
ασχολήθηκε με μαθητές Νηπιαγωγείου. 

Μπορεί να βελτιωθεί η ικανότητα των μαθητών της Α’ Δημοτικού παρατήρησης του 
άξονα συμμετρίας και πρόσθεσης του συμπληρωματικού μέρους της θέσης με τη 
βοήθεια του άξονα συμμετρικών σκακιστικών θέσεων και εύρεσης κινήσεων που 
δημιουργούν συμμετρικές θέσεις; 

i. Εμπειρική επαφή των μαθητών με θέσεις που είναι συμμετρικές ως προς άξονα 

ii. Εντοπισμός της συμμετρίας 

iii. Παρατήρηση του άξονα συμμετρίας και πρόσθεση του συμπληρωματικού μέρους 
της θέσης ώστε να γίνει συμμετρική 

iv. Καλλιέργεια της φαντασίας ώστε να ελέγχεται εάν μία θέση είναι συμμετρική ή 
όχι 

3. Κανονικότητες - Μοτίβα 

Η κανονικότητα προκύπτει από την αγγλική λέξη “pattern” και σχετίζεται με διαδικασίες 
δημιουργίας κάποιου μοτίβου. Το στοιχείο που επαναλαμβάνεται και δημιουργεί ένα σχέδιο 
ονομάζεται γεωμετρικό μοτίβο. Για να δημιουργήσουμε ή να επεκτείνουμε ένα σχέδιο με 
επαναλαμβανόμενα μέρη, αρκεί να γνωρίζουμε το μοτίβο και τον τρόπο με τον οποίο αυτό 
επαναλαμβάνεται (Κασσώτη, Κλιάπης, & Οικονόμου, 2006; Burns, 2000). 

Το Διαθεματικό ενιαίο πλαίσιο προγραμμάτων σπουδών των μαθηματικών  για το 
Νηπιαγωγείο, ορίζει ότι περίπου τα μισά παιδιά ανακαλούν στοιχεία της δράσης για το μοτίβο, 
έστω κι αν αυτά δεν είναι τόσο συστηματικά. Το ενδιαφέρον στοιχείο και εμπειρία που 
αποκτούν τα παιδιά με τις κανονικότητες είναι που ασκούνται να εντοπίζουν κανόνες και 
σχέδια πίσω από τις διαφορετικές καταστάσεις (Τζεκάκη, 2015). 

Το Μοτίβο είναι μια σχέση διάταξης στην οποία έχουμε τη διαδοχική σειρά 
επαναλαμβανόμενων στοιχείων που οδηγούν σε μια σύνθεση. Η σειρά των στοιχείων 



καθορίζεται με βάση ένα κριτήριο διάταξης που είναι ποιοτικό ή ποσοτικό (Ξενίδης, 2009). 
Σύμφωνα με τους Sayers και Barber (όπως αναφέρονται στους  Kortenkamp, Brandt, Benz, 
Krummheuer, Ladel & Vogel, 2012) η χρήση μοτίβων γίνεται με εποικοδομητική προσέγγιση 
και στηρίζεται στη θεωρία της εποικοδόμησης της γνώσης (constructivism)). 

Ενισχύοντας δραστηριότητες που περιέχουν την έννοια της κανονικότητας, βελτιώνονται οι 
μαθηματικές δεξιότητες και η ανάγνωση των μαθητών (Claessens, Duncan & Engel, 2009) ενώ 
παράλληλα βοηθούν τα παιδιά να κατανοήσουν και να εφαρμόζουν κανόνες (Pound, 2008). 

Οι μαθητές έχουν την τάση να «βλέπουν» την ίδια κανονικότητα με διαφορετικό τρόπο (Rivera 
& Becker, 2008) και ορισμένοι προτιμούν καλύτερα τις εικονιστικές εκφωνήσεις και 
σκέφτονται πιο αποδοτικά σε ένα γεωμετρικό πλαίσιο (Orton, Orton, & Roper (1999), ενώ είναι 
ικανοί να αναπτύσσουν διαφορετικές γνωστικές διαδικασίες (Hargreaves, Shorrocks-Taylor & 
Threlfall , 1998) 

Σε πρόσφατες μελέτες τους, Αυστραλοί ερευνητές (Warren & Cooper, 2008; Papic, Mulligan, & 
Mitchelmore 2011), κατέληξαν ότι η χρήση γεωμετρικών μοτίβων είναι ιδιαίτερα 
αποτελεσματική. 

Οι  Clements, & Sarama (2004), υποστηρίζουν ότι η αναγνώριση και η ανάλυση μοτίβων 
αποτελούν σημαντικές συνιστώσες της πνευματικής ανάπτυξης του νεαρού παιδιού. Η έρευνα 
τους κατέληξε ότι μαθητές προσχολικής ηλικίας μπορούν να διδαχθούν να επεκτείνουν και να 
δημιουργήσουν μοτίβα. 

Με δεδομένο ότι ήδη από την προσχολική ηλικία οι μαθητές έχουν έλθει σε επαφή με 
κανονικότητες, η δυνατότητα παρέμβασης στους μαθητές της Α' Δημοτικού ενισχύει το 
προσδοκώμενο αποτέλεσμα που είναι η βελτίωση των μαθηματικών δεξιοτήτων τους. 

Οι Mulligan και Mitchelmore (2010) σε έρευνα τους διαπίστωσαν ότι μετά την εφαρμογή του 
πρότυπου τρόπου «Pattern and Structure Mathematical Awareness Program (PASMAP)» 
εκμάθησης των μαθηματικών σε μαθητές Νηπιαγωγείου, η πειραματική ομάδα είχε κατανοήσει 
καλύτερα και βαθύτερα γεωμετρικά μοτίβο και μαθηματικές δομές σε σχέση με την ομάδα 
ελέγχου παρ’ ότι υπήρξε βελτίωση σε όλους τους μαθητές στις μαθηματικές δεξιότητες τους. 

Μπορεί να βελτιωθεί η ικανότητα των μαθητών της Α΄ Δημοτικού, αναγνώρισης, 
σύγκρισης και ανάλυσης των μοτίβων με τη βοήθεια σκακιστικών μοτίβων ΜΑΤ και 
άλλων τακτικών θέσεων; 

i. Αναγνώριση, συμπλήρωση, περιγραφή της κανονικότητας και της διαδικασίας 
παραγωγής της, κατασκευή κανονικοτήτων διαφόρων τύπων 

ii. Αναπαράσταση κανονικοτήτων με διαφορετικούς τρόπους - μετάβαση από μία 
αναπαράσταση σε άλλη 

iii. Εύρεση και συμβολική διατύπωση του γενικού όρου της κανονικότητας 



iv. Μοντελοποίηση και μελέτη καταστάσεων μέσω κανονικοτήτων (Π.Ι., 2011) 

Σύμφωνα με τις μόνες δώδεκα έγκριτες έρευνες που έχουν διεξαχθεί μέχρι σήμερα για τη 
σύνδεση του Σκακσιτικού παιχνιδιού και των Μαθηματικών (Smith & Sullivan 1997; Hong & Bart 
2003; Scholz et al., 2008; Khosrorad et al., 2014; Aydin, 2015; Giuliano D‘Ereditΰ, 2011; Gumede & 
Rosholm, 2015; Sala et. al., 2015; Smith & Sullivan 1997; Trinchero & Sala 2016;), το σκάκι μπορεί να 
βοηθήσει τους μαθητές στη βελτίωση γενικά των μαθηματικών δεξιοτήτων τους, ενώ μόνο δύο 
(Ferreira & Palhares, 2008; Sigirtmac, 2011) ασχολήθηκαν με γεωμετρικές έννοιες και όχι 
εμπεριστατωμένα. Εκτός της έρευνας των Gumede & Rosholm (2015) που έγινε σε μαθητές Α-Γ 
Δημοτικού και αυτής της Sigirtmac, 2011 που έγιναν σε μαθητές Νηπιαγωγείου και ήταν μόνο ποιοτική 
όλες οι υπόλοιπες έρευνας πραγματοποιήθηκαν σε μεγαλύτερους μαθητές και φοιτητές. Βάση των 
προαναφερθέντων κρίνεται αναγκαίο να ερευνηθεί η δυνατότητα που υπάρχει ώστε με τη βοήθεια του 
σκακιστικού παιχνιδιού να βοηθηθούν μαθητές της Α’ Δημοτικού στη βελτίωση της κατανόησης των 
καρτεσιανών συντεταγμένων, της αξονικής συμμετρίας και της χρήσης μοτίβων. 
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