Σχέδιο σεναρίου διδασκαλίας στην τοπική ιστορία με τη χρήση ΤΠΕ

ΤΙΤΛΟΣ: «Πάμε βόλτα στα Χανιά στο χώρο και στο χρόνο»

Ψαρουδάκης Νικόλαος, Μαστορακάκης Ιωάννης, Αποστολία Γαλανάκη
Τάξη : Πέμπτη και Έκτη δημοτικού
Γνωστικό αντικείμενο: Τοπική ιστορία (Τουρκοκρατία , Τουρκοκρητικοί)

Εκτιμώμενη διάρκεια: 3-4 διδακτικές ώρες
ΔΙΔΑΚΤΙΚΑ ΜΕΣΑ – ΥΛΙΚΑ ΜΑΘΗΣΗΣ

Θα χρησιμοποιηθούν:

· Το σχολικό εργαστήριο Η/Υ  με σύνδεση στο διαδίκτυο.
· Ένας βιντεοπροβολέας για τον υπολογιστή του εκπ/κού. (προαιρετικά)
· Φύλλo εργασίας σε μορφή .doc
Γενικοί διδακτικοί στόχοι:
Σύμφωνα με το ΔΕΠΠΣ, γενικός σκοπός διδασκαλίας της Ιστορίας είναι η ανάπτυξη της ιστορικής σκέψης και της ιστορικής συνείδησης. Η γνώση του παρελθόντος για την κατανόηση του παρόντος και το σχεδιασμό του μέλλοντος, υφίσταται ως βασική ιδέα για τον προσδιορισμό της ιστορικής συνείδησης και της ιστορικής σκέψης. Ειδικότερα, η ανάπτυξη ιστορικής σκέψης αφορά την κατανόηση των ιστορικών γεγονότων και τη σύνδεση αιτίων και αποτελεσμάτων, ενώ η καλλιέργεια ιστορικής συνείδησης αφορά την κατανόηση της συμπεριφοράς του ανθρώπου σε συγκεκριμένες καταστάσεις και την εξασφάλιση των προϋποθέσεων για την εκδήλωση υπεύθυνης συμπεριφοράς στο παρόν και το μέλλον. Ο σκοπός της ιστορικής σκέψης και της ιστορικής συνείδησης συνδέεται έτσι με το γενικότερο σκοπό της εκπαίδευσης που αναφέρεται στην προετοιμασία συνειδητών πολιτών.
Οι γενικοί στόχοι του μαθήματος της Ιστορίας, που σχετίζονται με το συγκεκριμένο σενάριο, όπως περιγράφονται στο ΑΠΣ, είναι οι παρακάτω:
Οι μαθητές
Να ενημερωθούν για τις κοινωνικές, πολιτισμικές, θρησκευτικές και εθνικές διαφοροποιήσεις των κοινωνιών τις οποίες μελετούν
Να συνειδητοποιήσουν την αναγκαιότητα της ειρηνικής συνύπαρξης, της αλληλοκατανόησης και της συνεξέλιξης των λαών.
Να εξοικειωθούν με την ορολογία της ιστορικής επιστήμης και να οικειωθούν το αναγκαίο λεξιλόγιο για την κατανόηση των συγκεκριμένων περιόδων και θεμάτων που διδάσκονται
Για τη διδασκαλία της Ιστορίας με βάση τις Τ.Π.Ε., στη σχετική βιβλιογραφία, που συνεχώς εμπλουτίζεται,  τονίζεται η ανάγκη να αξιοποιούνται στη διδακτική πράξη οι δυνατότητες που παρέχουν   οι νέες τεχνολογίες: διασύνδεση της πληροφορίας, πολλαπλή αναπαράσταση της πληροφορίας, δημιουργία περιβάλλοντος διερευνητικού, ομαδοσυνεργατικού κ.ά. Οι νέες τεχνολογίες, πέραν του ότι εξασφαλίζουν εύκολη πρόσβαση σε πρωτογενείς και δευτερογενείς πηγές, δίνουν τη δυνατότητα, με κατάλληλες προσομοιώσεις, βιντεοταινίες, ηχητικά ντοκουμέντα κτλ. να αποκτήσουν οι μαθητές ένα είδος βιώματος,  για κοινωνικοϊστορικές καταστάσεις που δεν έζησαν, και να κατανοήσουν καλύτερα ιστορικούς όρους και έννοιες που θεωρούνται απαραίτητες  για τον ιστορικό τους εγγραμματισμό. Ακόμη, διευκολύνουν τους εκπαιδευτικούς στην καλύτερη διεξαγωγή του μαθήματος, θέτοντας στη διάθεσή τους πλούσιο και πρωτότυπο εποπτικό υλικό που συμπληρώνει το υλικό των σχολικών εγχειριδίων. Τα τελευταία, μάλιστα,  χρόνια που το ενδιαφέρον της ιστορικής εκπαίδευσης έχει επεκταθεί στην Τοπική Ιστορία  και τη χρήση των ιστορικών πηγών, η συμβολή των Τ.Π.Ε. προς αυτή την κατεύθυνση είναι καθοριστική 

Προαπαιτούμενες γνώσεις των μαθητών
Προηγούμενη εμπειρία των μαθητών σε συνεργατικές δραστηριότητες.
Προηγούμενη εμπειρία των μαθητών στην πλοήγηση στο διαδίκτυο.
Διδασκαλία της Ιστορίας με βάση τις Τ.Π.Ε
Οι σύγχρονες προσεγγίσεις της διδακτικής της Ιστορίας διαμορφώνουν ένα σύγχρονο πλαίσιο επιστημονικών αρχών για τον καλύτερο δυνατό σχεδιασμό διδασκαλίας , επισημαίνοντας τα προβλήματα της αποκλειστικής χρήσης ιστορικών αφηγήσεων, τα πλεονεκτήματα της ενεργητικής και διερευνητικής μάθησης με τη χρήση πηγών, για τα παιδιά που σήμερα ζουν και διαπλάθονται  σε μια εποχή χρήσης πολλαπλών νέων μέσων πληροφόρησης και παγκόσμιας επικοινωνίας. Έτσι η σχολική γνώση μπορεί να γίνει λειτουργική, όταν προσφέρεται με πολλά ερεθίσματα, και το εικονιστικό υλικό (εικόνες, χάρτες, πίνακες, σχεδιαγράμματα…) παρέχει επίσης σημαντικές πληροφορίες και αποτελεί αναπόσπαστο μέρος της διδακτικής διαδικασίας. 
ΜΟΡΦΗ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑΣ

1. Ομαδοσυνεργατική: Για το σενάριο αυτό προτείνεται το ομαδοσυνεργατικό σύστημα διδασκαλίας και μάθησης, που μετατρέπει τη σχέση εξουσίας-υποταγής σε σχέση ισότιμης συμμετοχής και συνεργασίας, με θετικά αποτελέσματα για την ανάπτυξη του μαθητή. Τα βασικά χαρακτηριστικά της ομαδοσυνεργατικής διδασκαλίας σχετίζονται με την εμπέδωση ενός ιδιαίτερου μαθησιακού κλίματος, στο οποίο σημαντική είναι η ανάπτυξη νέων διαπροσωπικών σχέσεων μεταξύ των μελών της ομάδας και η διαμόρφωση κατάλληλου ψυχολογικού κλίματος και την ενεργοποίηση των μελών της ομάδας από εσωτερικά κίνητρα μάθησης. Στην ομαδοσυνεργατική διδασκαλία χρησιμοποιούνται διερευνητικές στρατηγικές για την επεξεργασία του υλικού (Η. Ματσαγγούρας, 1998, 2002). 
2. Διερευνητική  (Ακολουθείται  η καθοδηγούμενη διερεύνηση, κατά την οποία οι μαθητές ακολουθούν συγκεκριμένες υποδείξεις του παιχνιδιού και εμπλέκονται σε διερευνητικές και συνεργατικές δραστηριότητες. ).. 
3. Βιωματική - ανακαλυπτική μάθηση με χρήση ΤΠΕ. (Με κατάλληλες προσομοιώσεις, βιντεοταινίες, ηχητικά ντοκουμέντα κτλ. να αποκτήσουν οι μαθητές ένα είδος βιώματος,  για κοινωνικοϊστορικές καταστάσεις που δεν έζησαν ) 

Παιδαγωγική προσέγγιση:
Γνωστικός και Κοινωνικός Εποικοδομισμός
Το σενάριο βασίζεται θεωρητικά στην εποικοδομιστική προσέγγιση της γνώσης και συγκεκριμένα στις απόψεις των Piaget, Bruner kai Vygotsky και την αρχή της φθίνουσας καθοδήγησης. 
Το εποικοδομιστικό μοντέλο μάθησης κινείται γύρω από τους άξονες της ένταξης των νέων αντικειμένων σε προϋπάρχουσες νοητικές δομές, της δόμησης της γνώσης βήμα βήμα, μέσα από δημιουργικές δραστηριότητες των ίδιων των μαθητών, της ανακάλυψης της και της συνεργατικής μάθησης. 
Μέσα από τη γνωστική σύγκρουση και τη διαδικασία της προσαρμογής, ο μαθητής αναθεωρεί προγενέστερες αντιλήψεις και κατακτά τη νέα γνώση, πάντα με τη συνδρομή και τη βοήθεια του / της εκπαιδευτικού. 
Μέσα από τη διαδικασία της μεταγνώσης μαθαίνει πώς να μαθαίνει, και έτσι ενισχύεται η αυτονόμηση του. 
Εξάλλου, βασική θέση της Γνωστικής Ψυχολογίας αλλά και όλων των σύγχρονων «σχολών» είναι ότι η γνώση δεν είναι συσσώρευση πληροφοριών από το δάσκαλο στο μαθητή, αλλά κατάκτηση των μηχανισμών που επιτρέπουν τη συνεχή ανταλλαγή με το περιβάλλον και την ένταξη των νέων πληροφοριών σε νοητικά σχήματα ώστε να αποτελέσουν νέα γνώση.
Περίληψη

Οι μαθητές θα επισκεφτούν το δικτυακό τόπο http://users.sch.gr/psaroudak/ και θα παίξουν το παιχνίδι του κρυμμένου Θησαυρού(http://users.sch.gr/psaroudak/video/marmar1.html)  που υπάρχει στον ιστότοπο.

 Η πρώτη φάση του σεναρίου περιλαμβάνει επίδειξη  από τον δάσκαλο στους μαθητές του ιστότοπου. Αυτή η φάση ανάλογα με το επίπεδο γνώσεων και εμπειριών των μαθητών στην πλοήγηση στο διαδίκτυο έχει διαφορετικές απαιτήσεις και διάρκεια.
Στην δεύτερη φάση γίνεται ο χωρισμός σε ομάδες και η συμπλήρωση ενός φύλλου εργασίας από όλες τις ομάδες. Οι ομάδες αναμένεται να ξεναγηθούν καλύτερα στην ιστοσελίδα και κυρίως να εμβαθύνουν σε σημαντικά θέματα της τοπικής ιστορίας όπως της κοινής γλώσσας, μουσικής  και χορευτικής παράδοσης, ηθών και εθίμων των δυο κοινοτήτων της Κρήτης , των σχέσεων των δυο κοινοτήτων διαχρονικά, της ανταλλαγής των πληθυσμών κτλ. 
 Τέλος το κυνήγι του κρυμμένου θησαυρού δημιουργεί ανταγωνισμό στις ομάδες ενώ παράλληλα αναγκάζονται να επιστρέψουν στην ιστοσελίδα και στην διερεύνησή της.
Διδακτικοί Στόχοι

Α. Ως προς το γνωστικό αντικείμενο

1) Να γνωρίσουν μνημεία της εποχής της Τουρκοκρατίας

2) Συνειδητοποίηση  της κοινής γλώσσας, μουσικής  και χορευτικής παράδοσης, ηθών και εθίμων των δυο κοινοτήτων της Κρήτης.
3) Να είναι ικανοί να εντοπίζουν στο χάρτη μνημεία της πόλης των Χανίων καθώς επίσης και δρόμους με ιστορικά ονόματα.
4) Να ενημερωθούν για τις κοινωνικές, πολιτισμικές, θρησκευτικές και εθνικές διαφοροποιήσεις των δυο κοινοτήτων στην Κρήτη.

5) Να ενημερωθούν για τις σχέσεις των δυο κοινοτήτων διαχρονικά στην Κρήτη.

6) Να είναι ικανοί να εστιάζουν σε συγκεκριμένα ευρήματα συνδέοντας τα μεταξύ τους 
7) Να αναπτύξουν ένα επαρκές γλωσσάριο με έννοιες που αναφέρονται τόσο στην Τουρκοκρατία  όσο και σημαντικών ιστορικών προσώπων που έδρασαν τη συγκεκριμένη ιστορική περίοδο. (Εννοιολογική γνώση)
8) Να εντοπίζουν να επιλέγουν και να οργανώνουν απλές ιστορικές πληροφορίες μέσα από μια ποικιλία πηγών χρησιμοποιώντας την τεχνολογία, ή άλλα μέσα για να ανακοινώνουν απλά ιστορικά θέματα 

9) Να είναι ικανοί να αιτιολογούν τις απόψεις τους, με απλό τρόπο, κάνοντας χρήση πηγών γραπτών και οπτικοακουστικών (διαδικαστική γνώση)
10) εκτιμούν την αξία των πηγών ως στοιχείων απαραίτητων για την ιστορική γνώση (στάση)
11) ενδιαφέρονται για τα μνημεία που σώζονται ιδιαίτερα στον τόπο τους (στάση)
12) στέκονται κριτικά απέναντι στην εξουσία που επιβάλλεται με τη βία, όποια και αν είναι η νομιμοποίηση που αυτή επικαλείται  (στάση)
13) Να συνειδητοποιήσουν την αναγκαιότητα της ειρηνικής συνύπαρξης, της αλληλοκατανόησης και της συνεξέλιξης των διαφορετικών θρησκευτικών κοινοτήτων.
Β. Ως προς τη χρήση των νέων τεχνολογιών
1. Να εθιστούν στην ενεργητική αναζήτηση  και επεξεργασία της πληροφορίας

2. Να εξοικειωθούν με τα  χαρακτηριστικά του ψηφιακού κειμένου ( υπερκείμενο)

3. Να εξασκηθούν στη χρήση υπολογιστικών εργαλείων (πλοήγηση στο δια δίκτυο)

4. Να αποκτήσουν θετική στάση απέναντι στη χρήση των ΤΠΕ στη μαθησιακή διαδικασία

5. Να γίνουν ικανοί οι μαθητές 1) να αναζητούν, 2) να εντοπίζουν, 3) να αναλύουν, και 4) να επεξεργάζονται πληροφορίες στο διαδίκτυο
Γ. Ως προς τη μαθησιακή διαδικασία

Οι μαθητές:

1. Nα συνεργαστούν και να αλληλεπιδράσουν προκειμένου να επιτύχουν τον προτεινόμενους στόχους

2. Ενεργοποίηση της έμφυτης τάσης τους για διερευνητική και συνεργατική μάθηση. 

Το σενάριο θα θέλαμε  
·  Να προωθεί την έννοια της αλληλεπίδρασης με τη συνεργασία των μαθητών.
·  Να χρησιμοποιεί ενεργητικές μεθόδους διδασκαλίας με έμφαση στην αναζήτηση, επιλογή, παρατήρηση, πειραματισμό, κατηγοριοποίηση

·  Να επιλέγει αντικείμενα διδασκαλίας με σχετική δυσκολία, ώστε να μην προκαλούν τρόμο αλλά ούτε και ανία

·  Να προσφέρει τα γνωστικά αντικείμενα με τη μορφή προβληματικών καταστάσεων
Ρόλος Εκπαιδευτικού

Η  παραδοσιακή παιδαγωγική είχε επιβάλει την άποψη ότι ο διδάσκων -αυθεντία, πηγή κάθε γνώσης και σοφίας, είχε ως βασικό έργο τη μετάδοση απλώς και μόνο γνώσεων στους μαθητές του. Μέσα σε αυτές τις συνθήκες αναπτύχθηκε ο τύπος του τεχνοκράτη δασκάλου, που  θεωρεί ως κύριο έργο του  την επαλήθευση του ρόλου του ως φορέα-μεταδότη γνώσεων, τις οποίες προσπαθεί να μεταλαμπαδεύσει στους μαθητές 

Το σενάριο ακολουθεί τις αρχές της συνεργατικής μάθησης με διερευνητικό χαρακτήρα, γι΄ αυτό και  παρατηρείται μια διαφοροποίηση στον καθιερωμένο αυτό ρόλο του εκπαιδευτικού. Ο εκπαιδευτικός διατηρεί το διδακτικό του ρόλο, αλλά δεν περιορίζεται σε αυτόν. Συγκεκριμένα:

· Αναλαμβάνει τους ρόλους του εμψυχωτή, του καθοδηγητή και του συντονιστή των ομάδων και βοηθά τους μαθητές να γίνουν οι ίδιοι φορείς της μάθησής τους

· Υποβάλλει την ερευνητική στάση έναντι της γνώσης, το ευρετικό πνεύμα,

·  Υποστηρίζει διακριτικά τη διαδικασία αναζήτησης, επεξεργασίας και μελέτης του μαθησιακού υλικού παρέχοντας τα απαραίτητα στηρίγματα, εξομαλύνοντας ενδεχόμενες δυσκολίες και διευκολύνοντας την εργασία των ομάδων.

Διαθεματικότητα

Η διαμόρφωση των κειμένων, που είναι απαραίτητη για την ολοκλήρωση των δραστηριότητων του φύλλου εργασίας και την παρουσίαση της, εμπλέκει και το γνωστικό αντικείμενο της Γλώσσας και συγκεκριμένα τη δόμηση επιχειρηματολογικών κειμένων
ΠΑΡΟΥΣΙΑΣΗ ΤΟΥ ΣΕΝΑΡΙΟΥ

Ο δραστηριότητες που ακολουθούν δεν αποτελούν υπόδειγμα, αλλά έχουν ενδεικτικό χαρακτήρα. Η διακριτική ευχέρεια του εκπαιδευτικού είναι αυτή που θα καθορίσει και θα προσαρμόσει, ανάλογα με τα ενδιαφέροντα και το επίπεδο γνώσεων και εμπειριών των μαθητών, τον τρόπο παρουσίασης της εφαρμογής
1η ΦΑΣΗ: Γνωριμία με την ιστοσελίδα http://users.sch.gr/psaroudak/ και το κυνήγι του 

κρυμμένου θησαυρού. http://users.sch.gr/psaroudak/video/marmar1.html 
Περιγραφή της 1ης φάσης
Στο εργαστήριο οι μαθητές χωρίζονται σε ανομοιογενείς ομάδες των τριών ατόμων  και καθεμιά ομάδα παίρνει τη θέση της στους ανοιχτούς σταθμούς εργασίας (Η/Υ) που βρίσκονται σε σύνδεση με το διαδίκτυο. Επίσης κάθε ομάδα μπορεί να επιλέξει το όνομά της ( Τα Σαΐνια, Οι κυνηγοί του θησαυρού κ.τ.λ. και να προσφωνείται με αυτό από τον εκπαιδευτικό και τους συμμαθητές.
Δημιουργούνται, ανάλογα με το αριθμό των μαθητών της τάξης, επτά έως  δέκα ομάδες με 2-3 μέλη η κάθε μία. Ειδικότερα, σε κάθε ομάδα, που αποτελείται από τρία μέλη, ο ένας  συντονίζει την ομάδα στην αναζήτηση πληροφοριών με βάση τις ερωτήσεις, ο δεύτερος είναι ο χειριστής του ποντικιού και υπεύθυνος για τη διερεύνηση των ιστοσελίδων και ο τρίτος είναι ο γραμματέας της ομάδας που καταγράφει τις απαντήσεις για τις ερωτήσεις που είναι διατυπωμένες στο παιχνίδι Ενημερώνονται οι ομάδες ότι στη συνέχεια θα παίξουν ένα παιχνίδι κρυμμένου θησαυρού όπου μια ομάδα θα φτάσει στο θησαυρό. Αυτό  αναμένεται να προάγει έναν ευγενή συναγωνισμό, ο οποίος θα είναι πιο παραγωγικός αν  από πριν εξηγήσουμε στους μαθητές γι’ αυτή τη διαδικασία. 

Τα παιδιά ανοίγουν τον φυλλομετρητή του διαδικτύου (internet explorer ή άλλον) κάνοντας αριστερό κλικ στο αντίστοιχο εικονίδιο της επιφάνειας εργασίας.
Πληκτρολογούν στη γραμμή διευθύνσεων του  φυλλομετρητή  τη διεύθυνση: http://users.sch.gr/psaroudak/   και εμφανίζεται η κεντρική σελίδα του ιστότοπου.
 Οι ομάδες στην συνέχεια μπορούν να περιπλανηθούν στον ιστότοπο για 10 λεπτά ελεύθερα.
Ακολουθεί μια ξενάγηση ( 10 λεπτά) στην ιστοσελίδα από το δάσκαλο ( παρουσιάζει παράλληλα με τους μαθητές την ιστοσελίδα στον βιντεοπροβολέα) καθώς επίσης η παρουσίαση αν κρίνεται αναγκαίο των βασικών λειτουργιών του φυλλομετρητή.

Η παρουσίαση κρίνεται αναγκαίο να γίνει με πειθαρχημένο τρόπο ακολουθώντας οι μαθητές αυστηρά τις οδηγίες ξενάγησης του δασκάλου, έτσι ώστε να τελειώσει σε σύντομο χρονικό διάστημα η ξενάγηση και να αποφευχθεί η άσκοπη περιπλάνηση των μαθητών. 
Η παρουσίαση της ιστοσελίδας γίνεται σε ενότητες όπως αυτές υπάρχουν στην κεντρική σελίδα και είναι: Η μηχανή του χρόνου, Ο χάρτης με τους υπερσυνδέσμους στα μνημεία , Μουσουλμανικά μνημεία , Μουσική και Μουσικοί, Τουρκοκρητικοί κ.τ.λ. και γίνεται ενδεικτικά  μια επίσκεψη σε μια σελίδα για κάθε ενότητα.
Αν κριθεί αναγκαίο και ανάλογα με την εμπειρία των παιδιών γίνεται παρουσίαση στοιχειωδών λειτουργιών του φυλλομετρητή ( εμπρός πίσω, εναλλαγή μεταξύ παραθύρων ή καρτελών)
Στη συνέχεια γίνεται ιδιαίτερη παρουσίαση της λειτουργίας του παιχνιδιού του Κρυμμένου Θησαυρού. Οι ομάδες μπαίνουν στο παιχνίδι πάντα υπό την αυστηρή καθοδήγηση του δασκάλου και παράλληλα δίνονται σύντομες οδηγίες για πρακτικά θέματα όπως η εναλλαγή μεταξύ των παραθύρων του παιχνιδιού και της ιστοσελίδας, του χειρισμού της βοήθειας κ. τ. λ.
. 
2η ΦΑΣΗ: (Συμπλήρωση φύλλου εργασίας)
Περιγραφή της 2ης φάσης
Ο δάσκαλος δεν είναι πλέον ο φορέας της γνώσης, αλλά στην όλη μαθησιακή – διδακτική πράξη έχει το ρόλο του συμβούλου και συνεργάτη. Αφήνει τους μαθητές να πράττουν μόνοι τους, τους διευκολύνει διακριτικά όπου προβληματίζονται χωρίς να προσπαθεί να επιβάλλει τη θέση του και βοηθά σε περίπτωση προβλήματος στη λειτουργία του Η/Υ. Στις δε συζητήσεις των μαθητών παραμένει ενεργός ακροατής και καθοδηγεί, όπου αυτό είναι αναγκαίο, διακριτικά 

Πριν αρχίσουν το παιχνίδι, οι ομάδες πρέπει πρώτα να συμπληρώσουν το φύλλο εργασίας βλ. Παράρτημα). Τα φύλλα εργασίας είναι έτσι μεθοδευμένα, ώστε οι μαθητές σταδιακά να οδηγηθούν στη βαθύτερη μελέτη και γνώση των θεμάτων που επιλέχθηκαν για το σενάριο. 
Οι δυο πρώτες δραστηριότητες αναφέρονται  στην ενότητα μουσουλμανικά μνημεία. 
Η εικόνα του Αγίου Νικολάου λειτουργεί σαν γνωστική σύγκρουση για τα παιδιά. Επίσης η λεζάντα «Η ιστορία της πόλης μας συμπυκνωμένη σ’ ένα μνημείο…» καλεί τις ομάδες να την δικαιολογήσουν αφού πρώτα αναλύσουν τη σημασία της . Αναγκαστικά γίνεται είσοδος στην ενότητα μουσουλμανικά μνημεία της ιστοσελίδας. (στόχος Α1, Α3,Α6,Α7,Α8,Α9)
Επίσης, η διαμόρφωση των κειμένων, που είναι απαραίτητη για την ολοκλήρωση της δραστηριότητας και την παρουσίαση της, εμπλέκει και το γνωστικό αντικείμενο της Γλώσσας και συγκεκριμένα τη δόμηση επιχειρηματολογικών κειμένων.
 Οι σελίδες των μουσουλμανικών μνημείων κρύβουν την απάντηση και για τη δεύτερη δραστηριότητα που συνδέει τους κατακτητές της Κρήτης με τα μουσουλμανικά μνημεία. (στόχος Α1)
Η επόμενη δραστηριότητα αναφέρεται στους Τουρκοκρητικούς ( γλώσσα, ονόματα, σχέσεις χριστιανών- μουσουλμάνων, Γενίτσαροι, κρυπτοχριστιανοί, ανταλλαγή πληθυσμών ) Η έρευνα που πρέπει να ακολουθήσει για να διορθωθούν οι ανακρίβειες του κειμένου, κάνει αναγκαστικό το πέρασμα των ομάδων από τις σελίδες  για τη γλώσσα (http://users.sch.gr/psaroudak/GLOSSA.htm), για την ανταλλαγή πληθυσμών (http://users.sch.gr/psaroudak/Antalag_Plith.htm), για τους γενίτσαρους (http://users.sch.gr/psaroudak/genitsaroigerlides.htm), τους κρυπτοχριστιανούς (http://users.sch.gr/psaroudak/krypto.htm ) και τις σχέσεις χριστιανών και μουσουλμάνων (http://users.sch.gr/psaroudak/sygxrotism.htm) (στόχος Α2,Α4,Α5,Α6,Α7,Α8). Στην εργασία αυτή οι ομάδες εντοπίζουν τις ανακρίβειες και συνθέτουν ένα κείμενο με την ίδια δομή αλλά με τα δικά τους συμπεράσματα για τα  θέματα που θίγει το κείμενο και είναι υπογραμμισμένα.
Η τέταρτη δραστηριότητα μεταφέρει τις ομάδες στην σελίδα των εξισλαμισμών http://users.sch.gr/psaroudak/exislamismoi.htm όπου αναζητούν αιτίες βίαιων και μη εξισλαμισμών και τέλος η πέμπτη δραστηριότητα  οδηγεί τις ομάδες σε μια έρευνα  στην σελίδα των νομοθετικών ρυθμίσεων για την θρησκευτική ελευθερία  (http://users.sch.gr/psaroudak/thrisk_rithm.htm) (στόχος Α4)  
3η ΦΑΣΗ: ( Το παιχνίδι του κρυμμένου θησαυρού)

Περιγραφή της 3ης φάσης
Oι ομάδες  ξεκινούν ταυτόχρονα το παιχνίδι και ο ο / η εκπαιδευτικός τους βοηθά να επιλέξουν τους ρόλους τους και να οργανώσουν τη δουλειά τους, πάνω στο παιχνίδι αλλά και στα φύλλα εργασίας.

Κατά την πορεία της δραστηριότητας βρίσκεται δίπλα στις ομάδες, βοηθώντας τους και επιλύοντας προβλήματα που έχουν να κάνουν με το λογισμικό, αποφεύγοντας όμως την βοήθεια στην έρευνα που κάνουν οι ομάδες για το παιχνίδι.

Στο παιχνίδι η πρώτη οθόνη που εμφανίζεται περιγράφει τους κανόνες την εξέλιξη του παιχνιδιού καθώς και το ζητούμενο για την ανακάλυψη του θησαυρού.

Ξεκινώντας το παιχνίδι η πρώτη ερώτηση μπορεί εύκολα να απαντηθεί και λειτουργεί σαν αφόρμηση με το βίντεο της διαφωνίας των παιδιών να δίνει ερεθίσματα και να προβάλει ερωτήματα.

Οι επόμενες δυο ερωτήσεις αναφέρονται σε δυο από τα μουσουλμανικά μνημεία της πόλης των Χανίων και οδηγούν τις ομάδες ξανά στην ενότητα μουσουλμανική μνημεία . Για να απαντήσουν στις ερωτήσεις αναγκαστικά γνωρίζουν αρκετά από τα μνημεία και  την ιστορία τους  (στόχος Α1).

Ακολουθούν ερωτήσεις από την ενότητα Μουσικοί και Μουσική όπου γίνεται αναφορά σε δυο χριστιανούς και δυο μουσουλμάνους Κρητικούς. Η περιπλάνηση στην ιστοσελίδα για την απάντηση στις ερωτήσεις  φέρνει τις ομάδες σε επαφή με τα ονόματα των Τουρκοκρητικών αλλά και την συνειδητοποίηση  της κοινής μουσικής  και χορευτικής παράδοσης. (στόχος A 2).
Η ερώτηση που ακολουθεί αναφέρεται στην ενότητα Τουρκοκρητικοί και εξαναγκάζει τις ομάδες σε μια περιπλάνηση και γνωριμία με τους Χαλικούτηδες, Γενίτσαρους-Γερλήδες , Αμπαδιώτες (στόχος Α5). . 
Η μόνη ερώτηση χωρίς βοήθεια και αναφορά στην ιστοσελίδα είναι η επόμενη όπου οι ομάδες πρέπει να υποθέσουν βοηθούμενοι ίσως και από την μέχρι τώρα περιπλάνηση τους.
Οι επόμενες ερωτήσεις είναι διαρθρωμένες σε βήματα και οδηγούν τις ομάδες μέσα από την ανάγνωση των πηγών σε ανακάλυψη πτυχών των σχέσεων  χριστιανών και μουσουλμάνων στην Κρήτη και το μαρτυρικό τέλος του ήρωα της κρητικής επανάστασης του1770 Δασκαλογιάννη. (στόχος Α5,Α7,Α8). 

Ανάλογη είναι και η επόμενη ερώτηση διαρθρωμένη και αυτή σε βήματα και αναφορές σε μια μικρή αυτοτελή ιστορία της διοίκησης του Χατζή Οσμάν πασά  και την σύνδεση του ονόματός του με τους Κρητογενίτσαρους και το μνημείο του Κουμπέ. Για να απαντηθεί η ερώτηση και εδώ οι ομάδες θα πρέπει να αναζητήσουν και να γνωρίσουν την δράση των κρητογενίτσαρων και τις ενέργειες του Χατζή Οσμάν Πασά. (στόχος Α6,Α8). 

Η τελευταία δοκιμασία οδηγεί τις ομάδες στην ανταλλαγή των πληθυσμών και εκμεταλλευόμενη ένα κείμενο του Βενέζη τις οδηγεί να ανακαλύψουν τις ομοιότητες που έχει ο πόνος της προσφυγιάς για όλους τους ανθρώπους. (στόχος Α13)
 
Οι ομάδες που φτάνουν στη τελευταία δοκιμασία πρέπει τώρα να κάνουν μια ανακοίνωση σύμφωνα με τις οδηγίες που τους δίνονται από το παιχνίδι.
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Η διαδικασία αξιολόγησης
Στη βιβλιογραφία γίνεται σαφής διάκριση μεταξύ της διαμορφωτικής και της αθροιστικής ή τελικής (αξιολόγησης. Η αθροιστική αξιολόγηση πληροφορεί τον εκπαιδευτικό για το μαθησιακό αποτέλεσμα, ενώ η διαμορφωτική αξιολόγηση αποτελεί μέσο για τη συνεχή εκτίμηση και έλεγχο της διδακτικής διαδικασίας ώστε η πορεία της διδασκαλίας να βρίσκεται πάντοτε σε συστοιχία προς τις ανάγκες των μαθητών. Η διαμορφωτική αξιολόγηση στοχεύει στην ανατροφοδότηση της διαδικασίας, αφού έχει ως στόχο να πληροφορεί τον εκπαιδευτικό για την επιτυχία ή αποτυχία των μεθόδων επίτευξης των μαθησιακών στόχων και την αποτελεσματικότητα των χρησιμοποιούμενων στρατηγικών. Κατά συνέπεια, η αξιολόγηση πρέπει να θεωρείται ως ένα σύστημα που βοηθά τον εκπαιδευτικό να ελέγχει καλύτερα τη διδακτική του πρακτική και να κινείται προς την κατεύθυνση της βελτίωσης της. . Στις δραστηριότητες του Φύλλου Εργασίας η αξιολόγηση είναι διαμορφωτική. Οι μαθητές, στις ευρύτερες ομάδες και με τη βοήθεια του δασκάλου, ελέγχουν τα στοιχεία που έχουν συλλέξει και τη χρησιμότητα τους στη συμπλήρωση του φύλλου εργασίας. Αν χρειάζεται επανέρχονται και συμπληρώνουν ή τροποποιούν ώστε να ολοκληρώσουν με τον καλύτερο τρόπο το φύλλο εργασίας. Ο έλεγχος των συμπληρωμένων φύλλων εργασίας μας  και τα αποτελέσματα στο κυνήγι του κρυμμένου θησαυρού προσφέρουν τη δυνατότητα να κάνουμε τελική αξιολόγηση της επίτευξης των γνωσιακών κυρίως στόχων.
ΕΠΕΚΤΑΣΗ ΣΕΝΑΡΙΟΥ

Το σενάριο αναφέρεται σε μια συγκεκριμένη περίοδο της τοπικής ιστορίας της Κρήτης (Τουρκοκρατία) και ειδικότερα του Ν. Χανίων. Από την περίοδο αυτή επίσης υπάρχουν ιδιαίτερες αναφορές στους Τουρκοκρητικούς . Άλλες περιοχές της τοπικής ιστορίας των Χανίων  ( Ενετοκρατία, Αραβοκρατία, πειρατεία Αιγυπτιοκρατία,  Χαΐνηδες, επαναστάσεις ) προσφέρονται  για επέκταση της ύλης της συγκεκριμένης ιστοσελίδας αλλά και του παιχνιδιού που συνδέεται άμεσα με αυτήν. Στο ίδιο πλαίσιο και με ανάλογες δραστηριότητες μπορούν να γίνουν εκπαιδευτικά παιχνίδια (κυνήγι του κρυμμένου θησαυρού) στις τοπικές ιστορίες άλλων πόλεων και σε άλλα επιμέρους θέματα της τοπικής ιστορίας τους. Μια μεγαλύτερη επέκταση του σεναρίου μετά την εξακτίνωση του στις τοπικές ιστορίες θα μπορούσε να περιλαμβάνει την εθνική ιστορία με τα επιμέρους θέματά της. 
ΒΙΒΛΙΟΓΡΑΦΙΑ
1) Τσέπας Ι. Σταύρος, Κολοβός Β. Χρήστος, ΔΙΔΑΚΤΙΚΗ ΠΡΟΣΕΓΓΙΣΗ ΤΗΣ ΤΟΠΙΚΗΣ ΙΣΤΟΡΙΑΣ, ΑΞΙΟΠΟΙΩΝΤΑΣ ΤΙΣ ΝΕΕΣ ΤΕΧΝΟΛΟΓΙΕΣ
2) Διαμαντής Κωνσταντίνος,Τερζίδης Σωτήριος, Διδακτικό σενάριο διερεύνησης για την τοπική ιστορία
3) Δημοσιευμένες εισηγήσεις για το μάθημα της Ιστορίας στα Πρακτικά του 2ου Πανελληνίου Συνεδρίου  με θέμα:   Αξιοποίηση των Τεχνολογιών της Πληροφορίας και της Επικοινωνίας στη διδακτική πράξη, Σύρος 9,10,11 Μαΐου 2003,:
        - Αγραφιώτου Π. Η διδασκαλία της Ιστορίας μέσω του διαδικτύου. 

                         Χρησιμότητα ή            αναγκαιότητα; Νέες προκλήσεις

                          - Ρεπούση Μ., Τσιβάς Α., Η ιστορία διαφορετικά ή διαφορετική ιστορία; ΤΠΕ και εκπαίδευση
          εκπαιδευτικών:        συμβιωτικές πρακτικές διδασκαλίας και μάθησης στην Ιστορία
4) Καράμηνας, Ι. (2004), «Παιδαγωγική και διδακτική αξιοποίηση του διαδικτύου στην εκπαιδευτική διαδικασία: Η περίπτωση του μαθήματος της Ιστορίας της ΣΤ΄  τάξης του Δημοτικού Σχολείου», Διδακτορική Διατριβή, ΠΤΔΕ Πανεπιστημίου Αθηνών, Αθήνα, Ιούλ. 2004.
5) Παιδαγωγικό Ινστιτούτο, Διαθεματικό Ενιαίο Πλαίσιο Προγραμμάτων Σπουδών (ΔΕΠΠΣ) & Αναλυτικά Προγράμματα Σπουδών (ΑΠΣ),ΦΕΚ.303/ 03-03-03

6) Ματσαγγούρας Η.,  Στρατηγικές Διδασκαλίας, Αθήνα 1998, GUTENBERG
ΦΥΛΛΟ ΕΡΓΑΣΙΑΣ
1) Πήγαινε στη διεύθυνση http://users.sch.gr/psaroudak/mnhmeia1.dwt  και απάντησε στην παρακάτω ερώτηση

«Η ιστορία της πόλης μας συμπυκνωμένη σ’ ένα μνημείο…»


 Δικαιολόγησε τη λεζάντα της εικόνας

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………….…………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………
2) Αντιστοίχησε τα παρακάτω μνημεία με τους κατακτητές με τους οποίους συνδέονται.
	· Σπλάντζια
· Γιαλί Τζαμισί
· Μιναρές του Αχμέτ Αγά
· Κρήνες
· Χαμάμ
· Κουμπές
· Ο τεκές των Μελβεβήδων
· Φάρος

	· Τούρκοι 
· Βενετοί

· Αιγύπτιοι

· Άραβες


3) Μελετώντας τις «πηγές» βρέθηκε το παρακάτω κείμενο για τους Τουρκοκρητικούς. Αφού το διαβάσετε πολύ προσεκτικά, πρόταση προς πρόταση, υπογραμμίστε τις ανακρίβειές του και γράψτε τα στοιχεία, όπως προέκυψαν από τη δική σας έρευνα. 
 «Μαζί με την πίστη τους αρνήθηκαν και τη γλώσσα τους, όλοι πια μιλούσαν τουρκικά, τα ονόματά τους π.χ. ο Μανόλης Κρητικάκης, λεγόταν τώρα, πια Χουσεϊν Ογλάν, τίποτα δεν ήθελαν να τους θυμίζει την παλιά τους θρησκεία. Οι σχέσεις χριστιανών και μουσουλμάνων, ήταν, πάντα, πολύ άσχημες. Οι γενίτσαροι προστάτευαν όλους τους Τούρκους. Οι Κρυπτοχριστιανοί βοηθούσαν και προστάτευαν τους χριστιανούς. Μετά την Ένωση της Κρήτης με την Ελλάδα και την ανταλλαγή των πληθυσμών, οι Τουρκοκρητικοί χαρούμενοι εγκαταστάθηκαν στην Τουρκία και σ’ άλλες μουσουλμανικές χώρες, όπου τους υποδέχτηκαν πολύ φιλικά και έζησαν ευτυχισμένοι».
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………….…………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………
4) Μελετώντας τις πηγές, στο  έργο του Ι.Δ. Μουρέλλου,
Ιστορία της   Κρήτης, διαβάζουμε:
«Πολλές φορές έτυχε στην ίδια μάχη να κυνηγιούνται δυο από την ίδια οικογενειακή ρίζα, ο ένας χριστιανός και ο άλλος Τούρκος».

Ο «εξισλαμισμός» γινόταν πάντα με τη βία; 

Δικαιολόγησε την άποψή σου βρίσκοντας  5 αιτίες εξισλαμισμών.
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………….………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………
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5) Αντιστοίχισε τις νομοθετικές ρυθμίσεις για την θρησκευτική ελευθερία με τις παρακάτω αλλαγές.
	· Υψώθηκαν στους χριστιανικούς ναούς κωδωνοστάσια.

· Απαγορεύτηκε το δουλεμπόριο στην Κρήτη.

· Αναγνωρίζεται η ισοτιμία των δυο γλωσσών και αυτό επιβάλει τη διδασκαλία της ελληνικής γλώσσας και στα τουρκικά σχολεία του νησιού
· Η σημαία της Κρητικής Πολιτείας, «απεικονίζει» τόσο το χριστιανικό όσο και το μουσουλμανικό στοιχείο του νησιού 

· Αναγνωρίζεται η ελληνική ως επίσημη γλώσσα των δικαστηρίων και της Γενικής Συνέλευσης.

· Ο Γενικός Διοικητής της Κρήτης  (Βαλής) θα μπορεί να είναι και χριστιανός.


	· Σύμβαση της Χαλέπας (1878-1899)
· Hatt-i Humayun (Χάτι Χουμαγιούν, 1856)

· Οργανικός νόμος  (1868-1877)



Απάντηση στην Τρίτη άσκηση (με ποιο έντονα γράμματα σημειώνονται τα σημεία όπου υπάρχουν ανακρίβειες)
Μαζί με την πίστη τους αρνήθηκαν και τη γλώσσα τους, όλοι πια μιλούσαν τουρκικά, τα ονόματά τους π.χ. ο Μανόλης Κρητικάκης, λεγόταν τώρα, πια Χουσεϊν Ογλάν, τίποτα δεν ήθελαν να τους θυμίζει την παλιά τους θρησκεία. Οι σχέσεις χριστιανών και μουσουλμάνων, ήταν, πάντα, πολύ άσχημες. Οι γενίτσαροι προστάτευαν όλους τους Τούρκους. Οι Κρυπτοχριστιανοί βοηθούσαν και προστάτευαν τους χριστιανούς. Μετά την Ένωση της Κρήτης με την Ελλάδα οι μουσουλμάνοι χαρούμενοι εγκαταστάθηκαν στην Τουρκία και σ’ άλλες μουσουλμανικές χώρες, όπου τους υποδέχτηκαν πολύ φιλικά και έζησαν ευτυχισμένοι».
οι Τούρκοι δε χρησιμοποίησαν, ποτέ, ωμή βία, για να τους το επιβάλουν: χρησιμοποίησαν βία σε περιπτώσεις παιδομαζώματος και αρπαγής γυναικών

αρνήθηκαν και τη γλώσσα τους, όλοι πια μιλούσαν τουρκικά: Οι Κρήτες που αλλαξοπίστησαν διατήρησαν τη γλώσσα τους 

Ογλάν: άλλαζαν μόνο το μικρό τους όνομα και διατηρούσαν το επίθετό τους
πάντα: σε περιόδους ύφεσης οι διαπροσωπικές τους σχέσεις ήταν καλές

όλους: πολλές φορές οι γενίτσαροι επιτίθονταν και σε Τούρκους
               χαρούμενοι: 
               όπου τους υποδέχτηκαν πολύ φιλικά και έζησαν ευτυχισμένοι:
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