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Iepiinyn

H epyacia avt) mopovctdlel ta TPOTO OTOTEAECUATO LIOG EPEVVNTIKNG
opbong mov Eexivnoe oto TMowdaymywd Tuquo Anpotikrig Exmaidevong tov
[Movemotuiov Atyaiov, 610 mAaiclo tov padnpatog «Emkowvovia kot Alodwkacio
™m¢ Mabnong pe tig Néeg Teyvohoyieg oto XOyypovo XyoAeio», pe otd0 Vo
efoketmbodv ot avplovoi SdokoAol pe T YpNomn OAAL Kol TNV TOUOAY®OYIKN
alomoinon Tov tEYVOAOYIDV NG TAnpogopiag kot g emkowvwviag (TIIE) oto
onpotikd oyoieio. Ot @ountéc ocvppeteiyov oe  pukpodidackories (MA) mov
opyovOONKAY 6TO YHPO TOV TAVEMIGTNUIOV, GE EIKOVIKY] TAEN TOV AmOTEAOVVTAY OO
TOUG VTOAOMOVG POITNTEG, OMOV £Ylve YPNON EKMOWOEVLTIKOV AOYICUIKAOV KO
EQOPUOYT AVAAOY®V JOOKTIKMV TEXVIKMOV (OHOO0CVVEPYOTIKY, OlepeLYNTIKT KAT). Ot
OAmOYELS KOL Ol EUMEPlES TOV QOITNTOV HETA TNV  OAOKANpwon Ttov MA
KOTOYpAQTNKOY G€ EPOTNUOTOAOYIN, Omd To oOmoio. TPOoEKLYAY TO TPOTO
CLUTEPACLLATO Y10, TNV ovaryKonotnTa TG MA m¢ péco ekmaideuong Kot AoKNoNg Tmv
VEOV O0OKOA®V o€ &va  GOYYpPOvVo, TEXVOAOYIKG avaPoOUioiévo  EKTAOELTIKO
nePPAALOV.

Abstract

This paper presents preliminary results of a research held on students of the
pedagogical department at the University of the Aegean. The research was on students
attending the “Communication and learning through New Technologies” course. The
aim of the course is to offer students and future primary teachers the ability to use and
exploit pedagogically the advantages of computers and internet. Students took part in
micro-teachings to their fellow students using educational software and matching
teaching techniques. Their responses were collected using questionnaires from which
we can deduct the necessity of using micro-teaching as an educational tool.

AéEerg Kle1dd: Likpooi1daokoAia, ekoVIKN TOLH, EKTOIOEVTIKO LOYIOUIKO

1. Evcayoyn

Yto [Toudaywykd TUUOTO TOV EAANVIKOD TOVETIGTIUIOKOD YMPOL 1) GCUVOEST
™G TodAYOYIKNG OBempiog pe TV ekmadevTikny mpdén sivoar éva emdmKoOpeVo,
OWPKAOC  EMOVASIOTPUYUOTEVOUEVO,  EMOVOTPOCOIOPILOUEVO KOl  SUVOUIKE
eEelMoodpevo (ntovpevo. Eni mhéov, oTig onuepvég GLVONKESG, Ol LETACYNLLATIGHOL
OV GLVTEAOVVTOL GTO TMACICLO0 TNG KOwwviag Tng TANPOoQopiag amortovv amd To
[MovemoTo vo. «pPovIiGouY Y10l AVAOLOUEVO HOVTEAQ EKTOLOEVTIKNG TPOCPOPAS



Kot va vioBetioovv peBddovg aflomoinong g TEXVOAOYIOG OTO TPOYPAULOTOL
onovdmv toug» (Hicks et al, 2001), dote o1 véor ddoKaAol va pmopovv, Oyt HOVo
Bewpntikd oAAG Kol TPOKTIKE, va vrootnpiovv TV 10€n €VOC GUYYPOVOUL,
TEXVOAOYIKA ovofadicévov oyoAeiov.

O d1ebvng opyavioudg, The Association of Mathematics Teacher Educators, to
2006 emonuove TN GITOLOALOTNTO TOV VO VITAPEOLV Y10 TOVG LITOYNPLOVG dUCKAAOVG
(LEC® TOV TPOYPOUUATOV GTOVOMV) «EVKOIPIES) VO OvVOTTOEOLV YVAOOT TOL Vo
Bpioketor omv Toun TOV TESWOV NG TOOOY®YIKNG, TNG TEXVOAOYIOG KOlL TOL
ddaktikoy avrikelpévov (Mishra & Koehler, 2006). ‘Evag 110106 ddoKaAog dev eivar
ATAMG XPNOTNG TNG TEXVOAOYING OAAG ONLOVPYIKOS YPNOTNG UE TPOTO TOV EUTAEKEL
VEEC DOOKTIKEG TEYVIKEG, TTOL PEPVOLV TO LOONTH 6TO KEVIPO TNG OOAKTIKNG dpdiomng
KO TNG GYOALKNG KaOnuepvotToC.

‘Epgoveg  mov  a@opovv TNV EAMVIKY]  OKOOMUOIKT  TTPOyLOTIKOTNTO,
I'ewpy1dong(2004), Xotlndnquov(2003), Avyntidov ot [ewpyradng(2004),
gMoNUOivouy 0Tl TO OTOWEID NG TMPAKTIKNG AOKNONG TOV (POITNTAOV TOPOUEVEL
vrnofobcpévo. IMapdAAnia pe v €vioyvon kot TNV OLCLICTIKN OoTHPEN NG
TPOKTIKNG GOKNONG, 1 TPOUKTIKY €PAPUOYN otV Toudaymywkn aglonoinon tov TIIE
(¢ Baocikd oTOLXEIO TNG TPOTYOVUEVTG) OOTEAEL QUTNUO TOV POITNTAOV KOl Y10l TOVG
TOPOUKATO AOYOVG:

e  Meydro pépog tv portntev Tov [awayoywkov Tunudtov tpoépyovtal amnd
mv Beopntiky kotevbovvon pe amotéhecpo vo Exouvv uikpn M kaBdAov
eumepio ypNong TV véov pécov ot pobntikny tovg {on, ovte omd To
puaOnuo Iinp/xng ovte amd dAila podnuato.

e Ot vtolomeg omoVOEG Oev €lval TAVIO TPOCAVATOMCUEVES GE YpNoN 1/Kat
a&lonoinon towv TIIE

o Aev vmdpyer ocvvnBwg O100KTIKO OVTIKEIILEVO 7OV VO OOCYOAElTOL HE TO
EKTOOEVTIKA Aoyiopkd (oyediaon, aloddynon, a&lomoinomn KAT)

e O TPOKTIKEG OLOKNOELS YIVOVTOL LLE TOV TAPOUSOCIAKO TPOTO

Amotélecpa TV mOpomdve eivar vo yivovtor kol ot vEOl OAOKOAOL «(POPELS
AVOTOPOY®YNS TOV  VTOPYOVI®OV  TOPOUOOCIOKOV TOMTICUIKOV TPOTOLI®V OV
YopokTNPiCovV TIG OYOAKES HOVAOEG KOt TO EKTAOEVTIKO cVoTHO» (AvynTidov Kot
I'ewpyrdong, 2004).

2. H pikpoowackaria

H pkpoddockorio og péB0d0C ekmaidevong EKTUOELTOV EPAPUOCTNKE
apywa ond tov Dwight W. Allen oto Ilavemotiuo Stanford twv HITA 10 1961.
(Allen et al,1969). And 101e d10000NKE gVPVTEPO Kol GNUEPO ATOTEAEL HEPOG TV
TPOYPOUUATOV  omovddv TV [loadaywyikdv Tunudtov, oAAG Kot  TOAAGDV
TPOYPOUUATOV EMUOPPOONG ekTodevTikdV (Xatinonuov, 1997), (Kovyiovpodxn,
2003). Méow oavtig ovvoéovtalr To BewpnTikd podnuota pe v TPAEN,
TPOETOUALOVTAL Ol QOITNTEC, WEAAOVTIKOL EKTOIOEVLTIKOL, OMOKTMVIOS YVAOOELS,
eunepleg kot Oe&l0TNTEG, EVEO OTOOOKG EVIAGGOVTOL OTNV  EMOYYEALOTIKY|
npaypatikoéTnTo Tov Bo avipetonicovy (Kakana and Chatzopoulou 2001).

H wkpodwaockaiio eivor otnv mpdén i €PYOCTNPLOKT — ACKNOM,
TEPLOPICUEVNG YPOVIKNG OldpKeElOG, oTnv omoia ot eountég pe T Pondeta evoc
ovpPovrov-kadnynt dpouvv dadoyIKA ¢ OACKOAOL Kol ™G uadnTég, epyOUEVOL O
eEMOEN HE OWAKTIKA TPOPANUOTO, HE TIG OTOUIKES TOVG Oe&10TNTeG OAAL KOt
advvapies. Oa pmopovoe vo Bewpndbel Kor ®G SWOOKTIKN TEYVIKY, 0QOD OTNV
TPOYUATIKOTNTO «O040KEY O0aKTIKEG 0e&10TNTEG UEC® €VOC TV POA®V
(Kapaxila, 2007). ITapdro de TOL 1 EUTEPIO TOV ATOKTATAL TNV TPAYUATIKY TAEN,



elval OTOOONTOTE MO TAOVGLO Kol KOTQ TEPUTTMGELS OLPOPETIKT, YIVETOL EVPEMG
OmOOEKTO ONUEPA OTL 1] TPAKTIKY EUTEPIO GE EPYACTNPLOKO/EIKOVIKO TTEPBAALOV, e
ouvOnKkeg oV givar Opoleg pe TS mpaypoTkég (simulation) Ba wpémel vo mponysiton
™G doknong kot pddnong oe mpaypatikég kataotaoelg (IoAepucog, 1991).

H 6sopntkn PBdaon g pikpoddackoriog Pploketonr (mépa amd TG
Bempnrikég KataPoArég Tng otig Bewpiec paOnong e Yuyoroyiog TnG CLUTEPIPOPAS
KOl TNG YVOOTIKNG WYuyoroyiag) ot Bsmpio g kowvmvikng pdbnong tov Bandura
(Bandura, 1977), ev® avti TG o0YXpOVNG LOPPNG TG LKpodtdaokariag, BpickeTon
o115 Bewpnrikéc Béoeig Tov Vygotsky (Vygotsky, 1977), cdupmva e T omoieg ot
dvBpwmotl pabaivouv PHECH TNG KOWMOVIKNG OAANAGOPOGNC TOL OVOTTOGGETOL GTO
TAaiclo pog dpacTnpldTTa..

H 6éon avt) pog emtpénel vo YpnOIUOTO|COVUE TN MKPOOIOOoKAAID WG
HEGO Y10 Vo aoKNBo0V Ot POo1TNTEG OTNV Today®YIKn a&lomoinon g ¥pNons Tov
TIIE péca omn oxoAikn| Taén. Mia tétota emA0YN KOADTTEL TO OUTNUO Y10 TPOKTIKT
aAAG Kot Bempntikd vmootnplopevn yvaon vy v alomoinon tov TIIE, to
altTnuo Yoo AoKNoN TAVEO G€ VEES SIOOKTIKES TEXVIKEG OV amottel n yprion twv TIIE
KaOMG Kot TO OATNUO [0S OLGLOCTIKNG KOl TOADTAELPNG TPOETOLAGIOG Yol TNV
TPOKTIKY o€ Tpaypatikn téEn. H aAinieniopaon mov eEacearilel n pébodog, divel
TNV guKoupior Yoo avToAANy] Kol OIKOOOUNGN YVAOONG KOl EUTEPIG, Y10 AVATTUEN
&NtV o1 ¥PNoN TOV VEOV HECOV OALA KOl Yo OAAOYT| TOV GTOCEWV TOV
QoUNTOV o€ oyeon pe  ypnon tov TIIE.

3. H peBodoroyia

3.1. To gpeovnTIKO EPpAOTNHA.

Ao ta mopamdve mpoékvye 1 v60eon g Epevvag: H pikpodidackario
UTOPEl VO ATOTEAEGEL ONUOVTIKO HEGO SEVPLVONG TOV YVAOGE®Y, OVATTVENG TOV
JeEI0TATOV KOt SAUOPP®ONG OETIKOV GTAGEWV TV QOITNTAOV GE GYECT LE TN ¥PNoN
Kol TNV Tadoyoykn aéoroinon tov TIIE oto onpotikd oyoAeio.

[Noa tov €éieyyo g vmodBeong ypNoWLOTOONKE EPMOTNUATOLOYLO, LE
EPMTNOES KAEIGTOV Kol OVOIKTOD TOTOL, OTOL KOTAYPAPNKOV Ol OTOYELS TMV
QOUTNTAOV oL TPV PEPOG 0TI MA ¢ dAcKAAOL Kot ¢ HoBNTES. XTO TPMTO PEPOG
nmbnke amd tovg eounTég va ektiunoovy pe ypnon kiipoxog Likert, to PBaduo
KGALYMG TV TPOcsdoKIdV Tovg omd TN péBodo, Kot cvykekpiéva, to Padbuod
avATTUENG TOL TEYVOAOYIKOD TOLG EYYPOUUATIGHOV, TO Pabud oevpuvong twv
YVOGEMY KOl OEEIOTNTMV TOVG OTN YPNON CVYXPOVAOV TEYVIKOV O100GKOANS, OTNV
modaymyiky a&tonoinon tov TIIE, otovg tpoémoLg a&loldynong towv pabntov, oty
YVOOTIKY] Kol KOWOVIKY Olayeipion g oyxoMkng taéng, otn omuovpyia kot
dwyeipion opddwv péca otn oxoMxkn Taén, kabmg ko 10 Pabud PBeitioong g
ETOWOTNTAG TOVG Yt TO POAO TOLG MG OACKOAOUEG. XTO OEVLTEPO UEPOC TOL
epoTNUOTOA0YiOV {NTNONKE OO TOVG POITNTEG VAL AVAPEPOVY 3 TAEOVEKTILOTO KoL
petovekTipata e pefddov, va avagépouvv 1o 3 PaciKd TPOc®MTIKE TOVg EAAEILLOTO
OTNV EKTANPMOGT TOL EXAYYEAUATIKOD TOLG POAOV, VO, KOTAYPAYOLV To. cLVOLGH AT
mov Piwcav katd T owdikacio ®¢ ddokalol Kot ¢ pobntég, kabmg kot va
avaQEPOLVV OTIONTOTE (KPITIKY, TPOTUCT, OYOA0 KAT) Bempodv mwg o uropovce va
amoPel ypriowo vy v aloAdynon g pebddov g epyoieiov doknong TV
vroyMeiov ektoudevTik®v oty aélonoinon twv TIIE oty tdén.



Emiong ypnowomomnke vMké mapatipnong e  O1040KOLGOS OV
oLYKeEVIpOONKE o1 OdpKeEl TOV  OO0CKOM®OV Kol TV ou{NTNoE®V TOL
axolovOncav.

3.2 H mpoetopacio TG épevvag

I'evikodg ddaxTikdg 6TtOY0g TOL PadNUOTOg «ETikoivavio, kol Olaoikaoion TG
UaOnong ue tig vées teyvoloyies ato avyypovo ayoleioy oto IITAE tov [avemotuiov
Aryaiov, givar éABovv ot poumtég oe emaen pe ™ ypnon tov TIIE omyv A'Ouia
eKmaidevon, va yvopiocovv EKTOOEVTIKA AOYICUIKA KOU GOYXPOVEG OlOOKTIKEG
TEYVIKEG, VO OIKOOOUNGOVV BETIKEG GTAGELG MG TTPOG TNV MO0 YWYIKY| 0El0Toinon Twv
TIIE omv té&n kot vo avartoEouy EMKOVOVIOKES 0eE10TNTEC TOL VO ELVOOLV TN
naonon oe éva avafobcéEvo TEXVOLOYIKA TEPPAAAOV.

‘Hom xotd v apyikn ocvlntnomn yio v Kotaypoen TV ovayKOv ToOV
QOITNTAOV, SUMIGTOONKAY TA TUPUKAT®:

o Jlepocdtepol amd TOVG HGOVE QoutnTég Katelyav TG Pocikés oe&idtnteg
yprons tov HY wc¢ epyaieiov, ahdd povo oe mocootd 10% ot portntég eiyov
LE TOV €va 1] TOV GAAO TpOTO EADEL o€ EmaPN LLE EKTOOEVTIKO AOYIGUIKO.

o  Koavévag amd tovg portntég dev eiye Ppedel péypt 10te 6T0 POAO TOL FACKAAOV
0€ TPUYUOTIKY 1) EKOVIKN TAEN, TOAD O TEPIGGATEPO GTO POAO TOV dUGKAAOV
OV YPNOUOTOIEL 0TI S1OACKAAID TOV TO VEX LEGA.

o O pountég e€éppacav apykd Oetikés otdoelg v v xpnon tov TIIE o1t
OYOAKN TAEM, OAAL TOLTOYPOVO KOL OVOCQAAEWD, opnyovio kot @OBo
EQOPUOYNG KAOMDS KOt TOAAES EMPUVAAEELS Yo TNV TOLOAYWYIKT TOVG a&ial.
‘Etol, petd mv mpaypotonoinon tov Pacikdv doAééewmv o6to TAAIc0 TOL

HOONUOTOC, TPOEKLYE -TEPAV TOV OGAA®V KO- 1) OVAYKn MG Propotikig
apocéyylons tov {nriuatog ¢ modaywykng aglonoinong tov TIE péoa ot
oyolkn taEn. Emiéybnke Aowmdv ¢ Owaxktikn péBodoc M pébBodog g
MKPOOdaoKaAiaG, 1 omoia Ba umopovse va yopaktnplotel (amd T oKomd TV
OWOKTIKOV TEYVIKMOV) Kol ©¢ maLyvior poimv. O kdbe @ourtntg cuppmvndnke va
«mePAoE Kol omd TO POAO TOL OOCKAAOL Kot oamd TO POAO TOL poONTY.
Sopeoviinke eniong vo SOLAEYOLV 01 POITNTEG O OPAOES.

Avty etvor pie dwdwkocios wov, o€ avtiBeon pe TNV TOPOOOGLOKY|
HUIKPOSOOCKOAN TOV TPAYUATOTOEITOL OO EvaV OAOKOAO, EUTAEKEL GUVEPYOTIKA
TEPLOCOTEPOVS OO £vay «OUOKAAOLS» TOV OPEIAOVY VO GUVOIKOSOUNGOVV vl
uadnuo mov o eEumnpetel TNV EKTANPOON EVOG GUYKEKPIUEVOD SOUKTIKOV GTOYOVL.
Méoa «oe auti T cuvepyacio 0 KABe LIOYNPLog ddoKaAog Ba pabet va avamTiEet
TIC YVOGELS KOl TIG KOVOTNTES TOV 6TO Vo, 6YeOALEL KOl VO VAOTOEL ol O100eKOAL0L
(Fernandez, 2005). H 0de peAétn g 100G NG MIKPOOIWOOOKOAING Kol TV
amoTeEAECUATOV NG, Hmopel va mpooeépel amavinoels (Fernandez and Robinson,
2007), aAdd wotr véeg peBddovg (Cavin and Fernandez, 2007) oe oyéomn pe v
avATTLEN TG GLVOVOGUEVIC TOOUYMYIKNG, TEXVOALOYIKTG KOl ETIGTNLOVIKNG (MG TPOG
T0 JIOUCKOUEVO OVTIKEILEVO) YVAOOTG.

Anpovpyndnkov étor 7 opddeg, ot 5 amd T omoieg amoteAovvtav omnd 4
dropa, kot ot dAleg 2 amd 5. H omuovpyla twv opddov eSumnpetodoe Tovg
TOPOKATO GKOTOVG:

o  Elaocpdle éva aioOnua ac@Alelng 6GTOVG VITOYNPLOVS dUCKAAOVG, EOIKE OE
aVTOVG TOL OV lyav peydan e&okeimwon pe tn ypnon tov TIIE.

e Emnétpene wkotopepiopd TtoV KoONKOVIOV, €W0IKA O©E OYéon UE TNV
TPOETOLLOGIO Y10 TNV ETAOYN KO TOVG TPOTOVG 0E10ToINoNG TOL AOYIGLUKOD,



TPAYUO TOV OTOTELECE KOl TO UEYOADTEPO TPOPANLO GTNV TPOETOWLOGIO TV

MA.

o E&oweinve Toug pOITNTES, Kot LOAMOTO LE PUOUATIKO TPOTO, LE TV EQAPLOYT
NG OHOOOGVVEPYOTIKNG LOPPNG O100CKAA NG,

e 'Elvve 10 {RTNpa TOV YPOVOTPOYPOULOTICHUOD TOL HAONUOTOS, 0OV OEV TV
dvvatd vo TpaypotomonBovv 30 Eeympiotéc MA.

H «éBe opddo apéomg PeTd TN GLYKPOTNON TNG Kol TNV ETOLUAGIO TOL
GUVOAIKOU YPpOVOSaypPAULOTOS TV MA S1opdppmoe To S1KO TG TPOYPOLULLO dPAoTC
puéxpt ™ otyyun mov Oa mpaypotomowovoe TN dwackoiio g H dpdon avti
a(pOPOVCE TNV TPOETOUACIO TNG SOUKTIKNG OUAd0S Kol KviONKE 0TOVG TOPOKATM
aEoveg:

e Emioyn g OWokTIKNG &votTog mov Ba  omotelovoe TO  SOUKTIKO
avtikeipevo g OwaokoAioc. H «kdbe opdda pmopovoe vo  emAéler
OmO10dNOTE SOAKTIKN EVOTNTO OO OTOL0ONTOTE J1dACKOUEVO UdOnua Tov
AnpotikoV, pe povadikn mpoimdOeon va umopel va to vwootnpiEel Kol pe
xpnon TIIE.

e Emoyn tov Aoyioukov, 1o omoio Oa amotelovoe Pacikd S1O0KTIKO EpYaAEio.
Ot pountég giyov TN duvatodHTNTO VO EMAEEOVY VO YPTCLUOTOMGOLY KATO10
and to motTonomuévo Aoyopika tov Il f/kot va Kataokevdoovy 01Kd Tovg
(omv mhatedépua moodle oto mhaico TOL SYOCKOUEVOL pABNUATOG
«Zvotmuata Awayeipiong Mdabnone», mapovcioon Power Point kAn). Emiong
elyav ™ dvvatdTo Vo 0E0TOGOVY TO O10diKTLO [E OTOolo TPOTO Ot d10t
Bewpovoay 0Tt Ba eEumNPeToVoE TOVG SOUKTIKOVS TOVG GTOYOVG (T UNYOVEG
avaltnong, 10toeEepeLVNGELS, IOTOAOYLN KAT)

e  Awpopewon — Kartaokevr] tov Zyxediov Mabfuatog, to omoio —ek1d¢ TV
GAA@V- TEPIAAUPOVE OVOALTIKY] TEPLYPOUPT] TOV OSOOKTIKOV OTOY®V, TOV
QAcE®V TNG O1000KOMOG KOODS KOl TIG TEXVIKEG KOl TIG OpacTNPLOTNTEG TNG
KéOe pagc.

o Koatapepiopd g kdbe pdong oe kdbe pérog g opddag, 1o omoio eiye Ko
TNV 0TOUKY] €0OHVN Yo TNV VAOTOINoY| TNG.

Ka0e opada {nrovoe ) Porfeta g 610dcKovGOS OTOV TO EKPLVE OTTAPAITHTO
(w16 éyve apketég QopES, Kuplwg ot edon TG avalnTnong ToLv AOYIGHIKOD). XTIG
opdoeg 600nKkav emiong Kot odnyiec (Le ™ HopPn evOg apyeiov) Yoo TNV KOTAYPOET|
nueporoyiov ¢ mopeing Tov KABe PEAOLS KOl TNG €PYACIAG TOV AVTO avaAdpPave,
®ote va 01eVKoAVVOEL 1| GLVOMKT AEIOAOYN O OALA Kol 1) E£0Y®YY] GUUTEPUCUATOV
amd Kabe opada.

H epyacia otic opddeg €0woe TV gukoupios GTOVG POITNTEG VA YVOPIOTOVV
petald Tovg, vo avomTLEOLV EMIKOWMVINKEG 0e&l0TnTeg, KOOMG Kol OeE10TNTEG
ovuvepyooiog, ovekTikOTNTaG Kol 1epdpynonc. Emiong é0woe v evkaipio g
aVTOAAQYNG YVOoNG kot eumepiog otn ypnon tov TIIE kot tng diepedvnong yuo
Ao evog TPOPANUATOC, OTTMOC NTAV 1) EVPECT AOYIGHIKOD 1) YEVIKOTEPO, EPYOAEIOV
TIIE. Télog amotélece 0etikd Propotikd TPONYOOUEVO YO TOLG UEAALOVTIIKOVG
O0OKAAOVG, YO VO, TO YPNOCLUOTOU|COVV OTOVG MaONTEG TOLG OAAGL Kol G
OQLTOLLOPPOVLEVOL.

3.3 H mpaypatomoinen g épeuvag

Ot MA mpaypatomrombnkav 6to mAaiclo ¢ O10acKoAMag Tov padnuaTog
«Emxowvwvia ko oiodikoocio s ucOnons ue Tig véeg teyvoloyiec ato adyypovo
oyoleioy katd 1o Oepvo eEdunvo tov 2007-08. 'Elafov pépog kat pe Toug 000 POLOLS
(0waokovta kot padnt) ovvolkd 30 eoumrtéc. Tomog owelaymyng Mrav To



epyaomplo IIAnpoeopwknc tov IITAE, 6mov vanpye m amopoitntn TEXVOAOYIKY
VTOOOUN MOTE VO, EIVOL EPIKTN 1) (P01 EKTALOEVLTIKOV AOYIGHIKOV. 26TOCO, ENELON TO
EPYACTNPIO NTOV OPYOVOUEVO GE UETOTIKY HOPPN YO TIG OKOONUOIKES OVAYKEGS,
YPEWLOTNKE OPKETEG POPES VAL OVOTPOGUPUOCTEL —GTO HETPO TOV dLVATOV- 1 ddTaEn
TOV YMPOL, OGTE Vo, eEVTNPETEL TIG AVAYKEG TNG LKPOIOACKAAINC.

Kabe o omd tic 7 MA, mpaypatoromOnke and 4 1 5 dackdrovg (avaroyo pe
™V opdda), Kabévag amd Toug omoiovg elxe avarldpel KATO GUYKEKPIUEVT] GACT] TNG
OWaOoKOAING. ATOOEKTEG NTOV Ol VTOAOUWTOL (EKTOC TNG OUAdNS TMV SUCKAAMV)
eorntég, oA mepimov 25 dtopo kdOe @opd. Ot d1dacKoAeS Eyvov ETOUEVAOS OF
EIKOVIKT Kal Oyl o€ paypatiky) Taén. H dwdackoria elxe ypovikn didpkela mepimov
70-80 Aemtd. Me xpumplo Aowmdv 10 YpoOvo, o 0poc MA dev elvar iowg o mo
KOTAAANAOG Y100 TNV TEPIMTOON HOG, 0poV OTmS avaepipetol (Xoatinonuov, 1997) n
MA éyer pikpn ypovikn dwapketa (nepimov 15-20 Aentd). Tov emdé€ape yati oty
TPAyRATIKOTNTA KABe portntig £manée 10 poAo Tov Kaboonynt g tdéng Yo 15-20
AETMTAL.

Metd v oAokAnpwon ¢ kdbe ddackaAiog, Kabe pEAOG TG OpaAdag TV
J0OKAAW®V EmOpVe TO AOYO Kot TEPLEYPAPE TMG Plmoe TV OAN TPOETOOGio AALY KOt
mv 10w ™ Sdkacio g dwackariag. Idwaitepn avapopd KaAovvTay ot dAGKAAOL
va KGvouv 610 TG Plocav v éviaén tov TIE oto pabnuo, mwowo Oetucd won
aPVNTIKA EVTOMIGOV GTNV EPOPUOYN TOV EKOVOV KOl O GLUTEPAGHOTO ERyoAay.
AxoAovBoboov EpMTNCELS TPOG TNV OUAON T®V JUCKAA®Y OO TOVG GLUUEOLTNTEG-
HaBnTéG Ko TN S10ACKOLGA, TOV APOPOLGAY KLPIMG TOVG TPOTOLG aflomoinong TV
TTIE kot tig ddaktikég teyvikés. H dradikacio olokAnpwvotav pe culntnon avipesa
oe OAOLG Yo TO TG €idav TN dackoiio Ko to av 1 ovykekpuévn ypnon TIIE
BonOnoe kot ¢ otV enitevén TOV SWOKTIKOV oTtdY®V. Na emionudvovps 0t dgv
acyoAnOnkope oto eninedo TG cvl{NTong Ke owto ko’ avtd to oYEd0 nadnuotog.
Oyt povo yuott ovtd amoteAdel ovTikeipevo dAlov pobnpuatog, aAld Kupimg yoti pog
EVOLEQEPE TTEPIOGOTEPO OTO TOL TPOYUOTIKA GLVEPT péoa otV TAEN, amd YVOOTIKY,
KOW®VIKY, cvvaicOnuatiky] kot emwkowvoviakn (Kapdxila, 2003) okomd ce oyéon
movta pe tov tpomo a&lomoinong towv TIIE.

Metd v 0OAOKAP®OT TOV UIKPOSIOACKOA®DY Ol POITNTEG GUUTANPOGAV TO
epOTNUATOAOYI0. AKOAOVONGE N enelepyacio Tov gpeuvnTiKoL VAKOV: ‘Eyve apyikd
OTOTIOTIKY| ENEEEPYACIO TV JEGOUEVMV TTOV TPOEKLYAV OO TIG EPWTNGELS KAEIGTOV
TOTTOL KOl KATOTLY £YIVE AVAAVOT TEPIEXOUEVOD TMV ATAVTICEDV TMV OVOIKTOV TOHTTOV
gpotoenv. To arotedéopata eumiovticOnkay Kot omd To VAKO NG Topat)pnonc.
[Tapoéro mov 10 péyeBog Tov OelylaTog TG £PEVVOC OEV EMITPEMEL TN YEVIKELGT T®V
ATOTEAECUAT®V, B0 KATAYPOPOVV £0M TOLOTIKOV YOPUKT PO CUUTEPACLLATO, TO. OO0
elval dSuvoTdv va amoTEAECOVV TPOEPELVNTIKO OEOOUEVO Y10 L0 EVPVTEPTG EKTOONG
épevva, KoOOG kot va avadeiEovv ™ ypnowodmTo g peBddov ¢ epyaieiov
GoKNOMG TOV LIOYNPIOV d0CKAA®MY oTNV Tadaymykn xpnon tov TIIE.

4. AT0oTELEONOTA KOL GYOMAGNOG

A. Ot pountég extipnoav OTL 1 YVOGES OALA Kot 1 OeE10TNTEG TOLG OTN
APNGT GVYYPOVOV TEYVIKAV dOUCKAALNS O1evpOvONKay oe peydho Pabuod (eméhesov
Kopiomg 11§ 2 avatepeg Pabuideg aordynong). Ipdypott, OTMC amodetkvheTal Kot
amd TO VAIKO TNG TOPATPNONG Ol TEYVIKEG TOL YPNOHOTOMONKOY Kot M
OMOTEAECUATIKOTNTA TOVG OE OYECT WLE TNV EMITEVEN TOV OOUKTIKOD GTOYOV,
anacyOAnoay peyddlo pépog g ocvlnmong mov akoilovBovce T dwackaAio. H
EMAOYY] TOV TEYVIKOV NTAV YO TIG TEPICCOTEPEG OUAOEG OMNUOVTIKO onueio
TPOETOYLOGIOG.



B. Eivar yopokmpiotikd 6tt 1 a&loAdynon tov Pabupov dievpvvong g
TPONYOVUEVNG YVOONS Kol de&lotntag €0woe - o€ peydro Pabud (o¢ mpog v
KAMpoko amdvinong)- ta ol amoteAéopota pe v agloldynon g dievpuveong g
YVOOoNS Kot 0e&10tnTag Yio v odaymywkn aéromoinoen tov TIIE. @aiveton 6t o1
QOITNTEG GLVOEOVV GUEGH, KOl {0MG HOVOUEPDS, TNV TOWAY®YIKN a&lomoinorn twv
TIIE pe v epoappoyr] Koavotopmy SOOKTIKOV TEYVIK®V o TaEn. Avtd sivon icmg
AVATOPEVKTO, OV GUVLTTOAOYIGOEl TO YeEYOVOG OTL oL QOuTNTEG, UN €YOVTOG Kopud
TPONYOVUEVT OOOKTIKY eumelpia, Telvovv va avamoapdyovv couPatikés, cvvindmg
LOVOLOYIKEG TEYVIKES TTOV TOPATEUTOVY GTNV TPOCMOTIKY HobnTiKn Tovg eunepio. H
npoxAnomn g ypnong TIIE divel yuo mpodt @opd (ko cuviBwg emiPdiiet) ™ xpnon
GAAOV  JWOKTIKOV TEYVIKOV TOL EVEPYOTMOOVV TO HOONTH OE  €PELVNTIKA,
ouvepyoTiKa ePParirovia panong. Qotdco 1 TOKIAL TV SO0KTIK®V TEYVIKMOV
dev NTav peydin. Ipotyundnkav ekelveg Tig omoieg o1 «dAGKAAO» ELYOV YVOPIGEL (OC
eoutNTéC 010 1010 padnua (opadocuvvepyatikn HEBOSOC, EpMTOTOKPICELS, KATALYIGHOG
10e®V, Aor TPoPANUATOG, HEAETN TEPITTMONG)

e I. H avantuén tov YEVIKOV EMKOIVOVIOK®OV 0eEl0THTOV TOV VITOYNQiwV
SUOKAA®V 6TO avaPadUIGUEVO TEXVOAOYIKA TEPIPAALOV KO EWOIKOTEP OVTMV
nov oxetiCovion pe ) drakivien g Yvaong oev aSloloyeitol 1060 VYNAL
600 ta. mponyovueva. Etol, maporio mov ot 10101 Bewpodv 6tt PeATiddnkav
omv mowdaywywkn aoflonoinon twv TIIE, ¢@aivetor mog avtd ev pépel
OKVPAOVETAL PE TN YEVIKOTEPN OOLVOUIO TOV (POITNTAOV VO SLOYEPICTOVV UE
evyépel o Aoyropikéd kot yevikotepa Tig TIIE omv 16&n. Ewwotepa M
a&lomoinon tov O1dkTOoL LANPEE amd UNOEVIKY £mG EAAYIOTN KATA TIG
pkpoddackoriec. Tomg to Aoyiopkd TpoTundnke, og teplocdtepo eAEYELO
o€ OY£0M UE TO YOOTIKO Kol €DKOAO VO OTOGTAGEL TNV TPOCOYN TOL UadnT
dradiktvo. Ot véor ddokarotl, TapdAo TOV givol TodLd TNG YNPLOKNG ETOYNG,
eEaxorlovBovv va dakatéyovror and ayyos, eOfo Kot avacsedieila, dtav ot
TIIE petatpémovror and epyareio TPOGMOMIKNG XPNONG O€ SOUKTIKO epyaAeio
pe moAAES Kat duvapukés ypnoets. H extipnon avt emPefourdveron kat and 1o
YEYOVOS 0Tl 0EI0A0YOUV TOAD YounAd T0 BoBd avaTTuENG TOV TEXVOAOYIKOV
ToVG eyypoppatiopot pécm e MA. “Etot mapdro mov o1 Koehler & Mishra,
(2005) exktyodv OTL pe T péBodo avt ot otNTEC «pabaivouv v
teyvoroyia oyeddloviac»y TOo HAOMUE TOLG KOl EMIKEVIPOVOVIONS OTNV
aAANAETTIOpOON TAOAYWOYIKNG, TEXVOAOYIOG KOl TEPLEYOUEVOL, QAIVETAL TMG
avtod amottel mEPIOCOTEPO YPOVO KOl EMAVOANYELS Yoo Vo emitevybel o€
KOVOTOmTIKO Pobpo.

A. H advvapio avtn epeavileTor vo Kuplapyel Kot 6TIC amavIioELS Yo TO ol
Bepov ®G TN PEYHADTEPY TPOSMOMTIKY] TOVS EAAEWYN GTO POAO TOVG MG GVYYPOVOV
daokdrmv. Ot AéEelg «eveMéio, eypnyopor, eumelpio, EmMKOWV®VIM, £KQPAoT,
EMAPKEL), TOL YPNCLLOTOOVVTAL OTIG OMOVTNCEL G PEYdAo Pabuod, avaeépovtot
070 EMAEILNO TOV oteBdvovTol 0Tt EXoVV 01 avPlevol SAGKAAOL MG TPOG TN dlayeipion
oG oXOMKNG TAENG oe €va GOYYPOVO TEXVOAOYIKO LIOGTNPIKTIKO TEPIPAALOV Kot
TEPLYPAPOVY €DHGTOYO KATA TN YVOUN UOG CNUOVTIKE YOPAKTNPIOTIKA TOL OUGKAAOV
KaBodnynTy| Kot £T0ipov 610 GOYYPOVO GYOAETD.

E. [dwitepn ocvl{nmon £yive kébBe @opd yioo tn onuiovpyio kor drayeipion
opao®V péca oTn GYOMKY TAEYN, KOl E0IKAE ylo TNV €PYOcio. TOVG UTPOOTH GTOV
VTOAOYIOTH. AVTd oLVEPN YTl OAeg ot ouddeg ypnoipomoinocav otic MA Ttovg
opadocuvepyatik néB0do, aALd 1 eumelpio Kot 1) YVAGCT TOVG OV NTAV APKETH DOTE
VO OVTILETOTICTOVY —KUPIG- Tol {NTRUHOTA TNG E0MTEPIKNG 1GOPPOTIOS TV OUAdW®V
™G TtééNg. Qotdc0 amd TI§ amavTNoELg Paivetal VYNANG KAMpoakag agloddynon g



avAmTUENG NG OCLYKEKPIUEVNG 0e&l0TNTaG, 1) OMOold TPOEKLATE MG EMITOKTIKY|
avayKodTnTo TOV VTOYNPLOV SUCKAAMV.

XT. Q¢ oNUOVTIKOTEPO PELOVEKTIIO OVAPEPETOL TO YEYOVOS OTL 1 S10acKOAN
YIVETOL G€ EKOVIKN KOl Oyl O TPOYUOTIKN TAEN KOU EMOUEVMOG 1 eUmEpio. TOL
AmOKTOOV UTOPEl Vo PNV aeopd T Tpaypotikég cvvinkes. H mapatypnon avt
OTOTEAECE TO £VOLGUO Y10, TNV OPYAVOGT O00CKOM®DV OO TOLG (POITNTEG KOl O
TPOYUATIKO, TEYVOLOYIKA ovaPadcuévo oxoAlkd mepiBailov. AgvuTepeudVIMG
OVOQEPETOL OC UEIOVEKTNUO TO YEYOVOG OTL M €VOEYOUEVN LN OVIOTOKPION TMV
CLULPOLTNTOV-HOONTOV oT0 POAO TOVLG, ONUovpyel Gyyog Kol ounyovio. otov
ddAcKOoVTAL.

Z. Q¢ onuUovTIKOTEPO TAEOVEKTNRA TNG HEBOOOV OVOOEIKVIETOL OO TOVG
QOUTNTEC TO YEYOVOC OTL Yo TPMTN POPE TOVG dlveTon 1 gvkopia vo, dOKIUAGOVV T
Bewpia otV TPAEN Yo TO TL oNpaivel cOYpovn ddacKora e vEa péca. Avapépovv
OTL AmOKTOUV CLTOTENOIONON MG TPOG TN YPNOTN TOV HECWOV, SOKILALOVV TIC SOVVAUELS
KOL TO YOPOKTNPICTIKG TNG TPOCOTIKOTNTAS TOLG KOl TPOGIOKOLV VO OMOTEAEGEL
avTO TNV aeeTNPio pog dnuovpykng mopeiag. Ewdikdtepa avapépovv 6Tt Enabov va
ouvepyalovtal e TOVG GVVASEAPOVG TOVG OTIG OUAOES KOl VO EKTILOVY TV a&io NG
OLALOYIKNG OOVAELAG, Ol LOVO MG TTPOG TO OTOTEAEGLOL OALA KOl (OC TTPOG TNV TTOpEia
YU ovt6. Ot yvoploov mePGGOTEPO Yoo Tn OWOKTIKN He To véa péoa, OTL
gumAoVTIoOV KOTd TOAD TIG HEBOAOVG Kol TIC 106EG TOVG, OTL AVAKAALYOV YOPIGLOTOL
OAMG Kol EAOTTOMOTE TOVG G OGCKOAOL KOU OMEKTNOOV OVTOYVOGIO KOt
avtomenoidnon. Avagépovv emiong peimorn tov dyyovg oAAd xor PeAtioon g
wavotTTag va a&ltoloyovv kot va avto-a&toloyovvtat. Téhog Bempodv wg amapaitntn
dtadkacio T doKasion TNG KPOOOACKAAINS Kol LAMOTO ETOVOAAUPAVOLEVIC, OC
10 Paocwotepo medio doknomng omv aflonoinon tewv TIE, omv koatevbuvon
avamTuENG OA0 Kol TEPIOCOTEPO TV OEIOTNTMOV TOV APOPOVV TNV EMAOYN TV
HECOV Kol TOV AOYIGHIK®OV, TOV JSWOOKTIKAOV TEYVIKOV KOl TNG OpdOpemons Twv
SWOKTIKOV GEVAPIOV Y10 TNV EVEPYOTOINGT TOL HoONTY.

5. Xopmepaopata

H ypnon t™¢ Mwpodidackorag o€ €Kovikny TéEn umopel vo amoTteAEcel
YPAoWo epyoieio doknong twv eountav tov Iloadayoywov Tunudtov oty
modaymyikn aSoroinon tov TIIE. TTapdrio mov amorteiton peydin Kol GUGTNUATIKY
TPoETOOGio Yoo TNV €E0IKEIMOT] TOVG HE TN YPNON EKTOOEVLTIKOV AOYIGUIKAOV KOl
TOL OlOIKTOOV, TOVLG TOPEXETOL TESIO EPOUPUOYNG VE®V SWOKTIKOV TEXVIKOV,
aoKOUVTAL 0T O100CKOAMO GE OUADES, KOl AVATTOGGOVV de10TNTEG TOV EELTNPETOVV
TO POLO TOL OOGKAAOL OPYOVMTH — KOBOONYNTH TOL GVYYPOVOL GYOAELOV.

Bipioypagia

Allen, D. W. & Ryan, Kevin A, (1969) Microteaching. Addison - Wesley, Reading,
Mass.

Association of Mathematics Teacher Educators. (2006). Preparing teachers to use
technology to enhance the learning of mathematics.
http://www.amte.net/ Approved%20AMTE%20Technology%20Position%20P
aper.pdf

Bandura, A., (1971/1977) Social Learning Theory. Englewood Cliffs, NJ: Prentice
Hall,

Cavin, R., & Fernandez, M. (2007). Developing technological pedagogical content
knowledge in preservice math and science teachers. In C. Crawford et al.



(Eds.), Proceedings of Society for Information Technology and Teacher
Education International Conference 2007 (pp. 2180-2186). Chesapeake, VA:
AACE.

Fernandez, M. (2005). Learning through microteaching lesson study in teacher
preparation. Action in Teacher Education, 26(4), 37-47.

Fernandez, M. & Robinson, M. (2007). Prospective teachers' perspectives on
microteaching lesson study. Education, 127(2), 203-215.

Hicks, M., Reid, 1., & George, R. (2001). Enhancing on-line teaching: Designing
responsive learning environments. The International Journal for Academic
Development, 6(2), 143-151.

Kakana, D., & Chatzopoulou, K. (2001). The “practicum” in the education of early
childhood students: the development of the “professional teachers” model
during the practical training in the department of pre-school education of
University of Thessaly. (Greece) (pp. 2), ECER

Koehler, M. J., & Mishra, P. (2005). What happens when teachers design educational
technology? The development of technological pedagogical content
knowledge. Journal of Educational Computing Research, 32(2), 131-152.

Mishra, P., & Koehler, M. J. (2006). Technological pedagogical content knowledge:
A framework for teacher knowledge. Teachers College Record, 8(6), 1017-
1054.

Vygotsky, L.S., (1977) Novg otnv kowvwvia, Gutenberg, Adrva.

Avyntidov, X., T'sopyuadng, M. (2004). Kpumpuo kot GEoveg oyedlaopod ToV
TPOYPOUUAT®OV  OTOVOMV  OPYIKNG  EKTMOIOELONG  EKMOIOELTIKAOV,  0TO
Xot{nonuov, A., Topatopn, E., Kovyiovpovkn, M., Lpafoxov, II., (emy.)
Tpaxtixé tov 4°° Hovelljviov Xvvedpiov, Howdaywyikii Etoupeio EJAddog,
AAeCavopodmoly, Oecoalovikn. Aderpoi Kvprakion.

l'ewpydon, M. (2004). H Ekraidevon koi Emuoppwon twv Exmoidevtikov tig
Aevtepofaluias Exmoiocvong oty Eilaoo koi oty Ayyiio, Oeococalovik.
Adehpoil Kvprakion.

Kapdxila, T. (2003). To véo niektpovikd mepidiiov udbnong kot n avadidtacn g
Today®YIkng oxéong oto Ilavayiwtomodrov, P., (emp.), Yooy [poxinon:
MME xou Aquokpartio, Epyoaciec AteBvoig Zuvedpiov, ABnva, Gutenberg.

Kopaxila, T. (2007). Emkxowvwvia xor Awodikacio s MabOnons ue tig Néeg
Teyvoioyies ato Xoyypovo Lyoleio, Tlavemotnuiokég onUEIDCES LodUaTOC,
[ITAE Iavemompiov Atyaiov, P6dog

Kovylovpovkn, M. (2003). O Polos ts Mikpooioaockoriog oto I[liaicio )¢
Exnoioevons wor s Emudppwons twv Exmoidevtikwv, Oeccalovik.
Aderpoi Kuprakion.

[Torepkog, N. (1991). H teyvikn g pikpoddackoriog otn [LA. TV EKTOOELTIKOV.
oto I'. ®dinmov & M. Koaika, Xyoliky Eurmcipio, Ocwpio xor I[lpaln,
Opyoavwan, Hepouatiouot, Ilpofinuotiopoi. ABva. EXnvikd Tpappota.

Xattnonuov, A. (1997). H wukpodidoockoirio. oty exkmaidcvon twv ekmaidevtikwy, Miao
Oewpnrin ko gureipixn xpooeyyion. Oeccarovikn. Adedpol Kvprakion.

Xattnonuov, A. (2003). Zxéwers kou Ilpotaoeis yio tyv Avafobuion e Exmoidcvong,
®eccarovikn, Adehpoi Kvprakion.

Xattnonpov, A., Kovywovpovkn, M. (2004). H pikpodidackario 6to mhaiclo g
ekmaidevong TV ekmodevtikdv — Mo eumepikny  Ilpocéyyion, oto
Xot{nonuov, A., Topatopn, E., Kovyiovpovkn, M., Xpafoxov, II., (emy.)
Tpaxtixé tov 4°° Hovelljviov Xvvedpiov, Howdaywyikii Etoupeio EJAddog,
AAeCavopodmoly, Oecoalovikn. Aderpoi Kvprakion.




Η Μικρο-Διδασκαλία ως Μέσο Εκπαίδευσης

των Υποψηφίων Εκπαιδευτικών στην Παιδαγωγική Αξιοποίηση

των Τεχνολογιών της Πληροφορίας και της Επικοινωνίας (ΤΠΕ)


στην Πρωτοβάθμια εκπαίδευση

Δρ. Τσαμπίκα Καράκιζα

Σχολική Σύμβουλος Πληροφορικής Δωδεκανήσου,

Διδάσκουσα (ΠΔ407/80) Παιδαγωγικού Τμήματος Δημοτικής Εκπαίδευσης


Πανεπιστημίου Αιγαίου

tsakarak@sch.gr

Περίληψη

Η εργασία αυτή παρουσιάζει τα πρώτα αποτελέσματα μιας ερευνητικής δράσης που ξεκίνησε στο Παιδαγωγικό Τμήμα Δημοτικής Εκπαίδευσης του Πανεπιστημίου Αιγαίου, στο πλαίσιο του μαθήματος «Επικοινωνία και Διαδικασία της Μάθησης με τις Νέες Τεχνολογίες στο Σύγχρονο Σχολείο», με στόχο να εξοικειωθούν οι αυριανοί δάσκαλοι με τη χρήση αλλά και την παιδαγωγική αξιοποίηση των τεχνολογιών της πληροφορίας και της επικοινωνίας (ΤΠΕ) στο δημοτικό σχολείο. Οι φοιτητές συμμετείχαν σε μικροδιδασκαλίες (ΜΔ) που οργανώθηκαν στο χώρο του πανεπιστημίου, σε εικονική τάξη που αποτελούνταν από τους υπόλοιπους φοιτητές, όπου έγινε χρήση εκπαιδευτικών λογισμικών και εφαρμογή ανάλογων διδακτικών τεχνικών (ομαδοσυνεργατική, διερευνητική κλπ). Οι απόψεις και οι εμπειρίες των φοιτητών μετά την ολοκλήρωση των ΜΔ καταγράφτηκαν σε ερωτηματολόγια, από τα οποία προέκυψαν τα πρώτα συμπεράσματα για την αναγκαιότητα της ΜΔ ως μέσο εκπαίδευσης και άσκησης των νέων δασκάλων σε ένα σύγχρονο, τεχνολογικά αναβαθμισμένο εκπαιδευτικό περιβάλλον.

Abstract

This paper presents preliminary results of a research held on students of the pedagogical department at the University of the Aegean. The research was on students attending the “Communication and learning through New Technologies” course. The aim of the course is to offer students and future primary teachers the ability to use and exploit pedagogically the advantages of computers and internet. Students took part in micro-teachings to their fellow students using educational software and matching teaching techniques. Their responses were collected using questionnaires from which we can deduct the necessity of using micro-teaching as an educational tool.


Λέξεις κλειδιά: μικροδιδασκαλία, εικονική τάξη, εκπαιδευτικό λογισμικό

1. Εισαγωγή

Στα Παιδαγωγικά τμήματα του ελληνικού πανεπιστημιακού χώρου η σύνδεση της παιδαγωγικής θεωρίας με την εκπαιδευτική πράξη είναι ένα επιδιωκόμενο, διαρκώς επαναδιαπραγματευόμενο, επαναπροσδιοριζόμενο και δυναμικά εξελισσόμενο ζητούμενο. Επί πλέον, στις σημερινές συνθήκες, οι μετασχηματισμοί που συντελούνται στο πλαίσιο της κοινωνίας της πληροφορίας απαιτούν από τα Πανεπιστήμια να «φροντίσουν για αναδυόμενα μοντέλα εκπαιδευτικής προσφοράς και να υιοθετήσουν μεθόδους αξιοποίησης της τεχνολογίας στα προγράμματα σπουδών τους» (Hicks et al, 2001), ώστε οι νέοι δάσκαλοι να μπορούν, όχι μόνο θεωρητικά αλλά και πρακτικά, να υποστηρίξουν την ιδέα ενός σύγχρονου, τεχνολογικά αναβαθμισμένου σχολείου.

Ο διεθνής οργανισμός, The Association of Mathematics Teacher Educators, το 2006 επισήμανε τη σπουδαιότητα του να υπάρξουν για τους υποψήφιους δασκάλους (μέσω των προγραμμάτων σπουδών) «ευκαιρίες» να αναπτύξουν γνώση που να βρίσκεται στην τομή των πεδίων της παιδαγωγικής, της τεχνολογίας και του διδακτικού αντικειμένου (Mishra & Koehler, 2006). Ένας τέτοιος δάσκαλος δεν είναι απλώς χρήστης της τεχνολογίας αλλά δημιουργικός χρήστης με τρόπο που εμπλέκει νέες διδακτικές τεχνικές, που φέρνουν το μαθητή στο κέντρο της διδακτικής δράσης και της σχολικής καθημερινότητας. 

Έρευνες που αφορούν την ελληνική ακαδημαϊκή πραγματικότητα, Γεωργιάδης(2004), Χατζηδήμου(2003), Αυγητίδου και Γεωργιάδης(2004), επισημαίνουν ότι το στοιχείο της πρακτικής άσκησης των φοιτητών παραμένει υποβαθμισμένο. Παράλληλα με την ενίσχυση και την ουσιαστική στήριξη της πρακτικής άσκησης, η πρακτική εφαρμογή στην παιδαγωγική αξιοποίηση των ΤΠΕ (ως βασικό στοιχείο της προηγούμενης) αποτελεί αίτημα των φοιτητών και για τους παρακάτω λόγους: 

· Μεγάλο μέρος των φοιτητών των Παιδαγωγικών Τμημάτων προέρχονται από την θεωρητική κατεύθυνση με αποτέλεσμα να έχουν μικρή ή καθόλου εμπειρία χρήσης των νέων μέσων στη μαθητική τους ζωή, ούτε από το μάθημα Πληρ/κής ούτε από άλλα μαθήματα.

· Οι υπόλοιπες σπουδές δεν είναι πάντα προσανατολισμένες σε χρήση ή/και αξιοποίηση των ΤΠΕ


· Δεν υπάρχει συνήθως διδακτικό αντικείμενο που να ασχολείται με τα εκπαιδευτικά λογισμικά (σχεδίαση, αξιολόγηση, αξιοποίηση κλπ)

· Οι πρακτικές ασκήσεις γίνονται με τον παραδοσιακό τρόπο

Αποτέλεσμα των παραπάνω είναι να γίνονται και οι νέοι δάσκαλοι «φορείς αναπαραγωγής των υπαρχόντων παραδοσιακών πολιτισμικών προτύπων που χαρακτηρίζουν τις σχολικές μονάδες και το εκπαιδευτικό σύστημα» (Αυγητίδου και Γεωργιάδης, 2004).

2. Η μικροδιδασκαλία 


Η μικροδιδασκαλία ως μέθοδος εκπαίδευσης εκπαιδευτών εφαρμόστηκε αρχικά από τον Dwight W. Allen στο Πανεπιστήμιο Stanford των ΗΠΑ το 1961. (Allen et al,1969). Από τότε διαδόθηκε ευρύτερα και σήμερα αποτελεί μέρος των προγραμμάτων σπουδών των Παιδαγωγικών τμημάτων, αλλά και πολλών προγραμμάτων επιμόρφωσης εκπαιδευτικών (Χατζηδήμου, 1997), (Κουγιουρούκη, 2003). Μέσω αυτής συνδέονται τα θεωρητικά μαθήματα με την πράξη, προετοιμάζονται οι φοιτητές, μελλοντικοί εκπαιδευτικοί, αποκτώντας γνώσεις, εμπειρίες και δεξιότητες, ενώ σταδιακά εντάσσονται στην επαγγελματική πραγματικότητα που θα αντιμετωπίσουν (Kakana and Chatzopoulou 2001). 


Η μικροδιδασκαλία είναι στην πράξη μια εργαστηριακή άσκηση, περιορισμένης χρονικής διάρκειας, στην οποία οι φοιτητές με τη βοήθεια ενός συμβούλου-καθηγητή δρουν διαδοχικά ως δάσκαλοι και ως μαθητές, ερχόμενοι σε επαφή με διδακτικά προβλήματα, με τις ατομικές τους δεξιότητες αλλά και αδυναμίες. Θα μπορούσε να θεωρηθεί και ως διδακτική τεχνική, αφού στην πραγματικότητα «διδάσκει» διδακτικές δεξιότητες μέσω ενός παιχνιδιού ρόλων (Καράκιζα, 2007). Παρόλο δε που η εμπειρία που αποκτάται στην πραγματική τάξη, είναι οπωσδήποτε πιο πλούσια και κατά περιπτώσεις διαφορετική, γίνεται ευρέως αποδεκτό σήμερα ότι η πρακτική εμπειρία σε εργαστηριακό/εικονικό περιβάλλον, με συνθήκες που είναι όμοιες με τις πραγματικές (simulation) θα πρέπει να προηγείται της άσκησης και μάθησης σε πραγματικές καταστάσεις (Πολεμικός, 1991). 

Η θεωρητική βάση της μικροδιδασκαλίας βρίσκεται (πέρα από τις θεωρητικές καταβολές της στις θεωρίες μάθησης της ψυχολογίας της συμπεριφοράς και της γνωστικής ψυχολογίας)  στη θεωρία της κοινωνικής μάθησης του Bandura (Bandura, 1977), ενώ αυτή της σύγχρονης μορφής της μικροδιδασκαλίας, βρίσκεται στις θεωρητικές θέσεις του Vygotsky (Vygotsky, 1977), σύμφωνα με τις οποίες οι άνθρωποι μαθαίνουν μέσω της κοινωνικής αλληλόδρασης που αναπτύσσεται στο πλαίσιο μιας δραστηριότητας. 

Η θέση αυτή μας επιτρέπει να χρησιμοποιήσουμε τη μικροδιδασκαλία ως μέσο για να ασκηθούν οι φοιτητές στην παιδαγωγική αξιοποίηση της χρήσης των ΤΠΕ μέσα στη σχολική τάξη. Μια τέτοια επιλογή καλύπτει το αίτημα για πρακτική αλλά και θεωρητικά υποστηριζόμενη γνώση για την αξιοποίηση των ΤΠΕ, το αίτημα για άσκηση πάνω σε νέες διδακτικές τεχνικές που απαιτεί η χρήση των ΤΠΕ καθώς και το αίτημα μιας ουσιαστικής και πολύπλευρης προετοιμασίας για την πρακτική σε πραγματική τάξη. Η αλληλεπίδραση που εξασφαλίζει η μέθοδος, δίνει την ευκαιρία για ανταλλαγή και οικοδόμηση γνώσης και εμπειρίας, για ανάπτυξη δεξιοτήτων στη χρήση των νέων μέσων αλλά και για αλλαγή των στάσεων των φοιτητών σε σχέση με τη χρήση των ΤΠΕ.    

3. Η μεθοδολογία

3.1. Το ερευνητικό ερώτημα


Από τα παραπάνω προέκυψε η υπόθεση της έρευνας: Η μικροδιδασκαλία μπορεί να αποτελέσει σημαντικό μέσο διεύρυνσης των γνώσεων, ανάπτυξης των δεξιοτήτων και διαμόρφωσης θετικών στάσεων των φοιτητών σε σχέση με τη χρήση και την παιδαγωγική αξιοποίηση των ΤΠΕ στο δημοτικό σχολείο.

Για τον έλεγχο της υπόθεσης χρησιμοποιήθηκε ερωτηματολόγιο, με ερωτήσεις κλειστού και ανοικτού τύπου, όπου καταγράφηκαν οι απόψεις των φοιτητών που πήραν μέρος στις ΜΔ ως δάσκαλοι και ως μαθητές. Στο πρώτο μέρος ζητήθηκε από τους φοιτητές να εκτιμήσουν με χρήση κλίμακας Likert, το βαθμό κάλυψης  των προσδοκιών τους από τη μέθοδο, και συγκεκριμένα, το βαθμό ανάπτυξης του τεχνολογικού τους εγγραμματισμού, το βαθμό διεύρυνσης των γνώσεων και δεξιοτήτων τους στη χρήση σύγχρονων τεχνικών διδασκαλίας, στην παιδαγωγική αξιοποίηση των ΤΠΕ, στους τρόπους αξιολόγησης των μαθητών, στην γνωστική και κοινωνική διαχείριση της σχολικής τάξης, στη δημιουργία και διαχείριση ομάδων μέσα στη σχολική τάξη, καθώς και το βαθμό βελτίωσης της ετοιμότητάς τους για το ρόλο τους ως δάσκαλοι/ες. Στο δεύτερο μέρος του ερωτηματολογίου ζητήθηκε από τους φοιτητές να αναφέρουν 3 πλεονεκτήματα και μειονεκτήματα της μεθόδου, να αναφέρουν τα 3 βασικά προσωπικά τους ελλείμματα στην εκπλήρωση του επαγγελματικού τους ρόλου, να καταγράψουν τα συναισθήματα που βίωσαν κατά τη διαδικασία ως δάσκαλοι και ως μαθητές, καθώς και να αναφέρουν οτιδήποτε (κριτική, πρόταση, σχόλιο κλπ) θεωρούν πως θα μπορούσε να αποβεί χρήσιμο για την αξιολόγηση της μεθόδου ως εργαλείου άσκησης των υποψηφίων εκπαιδευτικών στην αξιοποίηση των ΤΠΕ στην τάξη. 

Επίσης χρησιμοποιήθηκε υλικό παρατήρησης της διδάσκουσας που συγκεντρώθηκε στη διάρκεια των διδασκαλιών και των συζητήσεων που ακολούθησαν.

3.2 Η προετοιμασία της έρευνας


Γενικός διδακτικός στόχος του μαθήματος «Επικοινωνία και διαδικασία της μάθησης με τις νέες τεχνολογίες στο σύγχρονο σχολείο» στο ΠΤΔΕ του Πανεπιστημίου Αιγαίου, είναι έλθουν οι φοιτητές σε επαφή με τη χρήση των ΤΠΕ στην Α΄θμια εκπαίδευση, να γνωρίσουν εκπαιδευτικά λογισμικά και σύγχρονες διδακτικές τεχνικές, να οικοδομήσουν θετικές στάσεις ως προς την παιδαγωγική αξιοποίηση των ΤΠΕ στην τάξη και να αναπτύξουν επικοινωνιακές δεξιότητες που να ευνοούν τη μάθηση σε ένα αναβαθμισμένο τεχνολογικά περιβάλλον.


Ήδη κατά την αρχική συζήτηση για την καταγραφή των αναγκών των φοιτητών, διαπιστώθηκαν τα παρακάτω:


· Περισσότεροι από τους μισούς φοιτητές κατείχαν τις βασικές δεξιότητες χρήσης του ΗΥ ως εργαλείου, αλλά μόνο σε ποσοστό 10% οι φοιτητές είχαν με τον ένα ή τον άλλο τρόπο έλθει σε επαφή με εκπαιδευτικό λογισμικό.

· Κανένας από τους φοιτητές δεν είχε βρεθεί μέχρι τότε στο ρόλο του δασκάλου σε πραγματική ή εικονική τάξη, πολύ δε περισσότερο στο ρόλο του δασκάλου που χρησιμοποιεί στη διδασκαλία του τα νέα μέσα.


· Οι φοιτητές εξέφρασαν αρχικά θετικές στάσεις για την χρήση των ΤΠΕ στη σχολική τάξη, αλλά ταυτόχρονα και ανασφάλεια, αμηχανία και φόβο εφαρμογής καθώς και πολλές επιφυλάξεις για την παιδαγωγική τους αξία.


Έτσι, μετά την πραγματοποίηση των βασικών διαλέξεων στο πλαίσιο του μαθήματος, προέκυψε -πέραν των άλλων και- η ανάγκη μιας βιωματικής προσέγγισης του ζητήματος της παιδαγωγικής αξιοποίησης των ΤΠΕ μέσα στη σχολική τάξη. Επιλέχθηκε λοιπόν ως διδακτική μέθοδος η μέθοδος της μικροδιδασκαλίας, η οποία θα μπορούσε να χαρακτηριστεί (από τη σκοπιά των διδακτικών τεχνικών) και ως παιχνίδι ρόλων. Ο κάθε φοιτητής συμφωνήθηκε να «περάσει» και από το ρόλο του δασκάλου και από το ρόλο του μαθητή. Συμφωνήθηκε επίσης να δουλέψουν οι φοιτητές σε ομάδες. 

Αυτή είναι μια διαδικασία που, σε αντίθεση με την παραδοσιακή μικροδιδασκαλία που πραγματοποιείται από έναν δάσκαλο, εμπλέκει συνεργατικά περισσότερους από έναν «δασκάλους» που οφείλουν να συνοικοδομήσουν ένα μάθημα που θα εξυπηρετεί την εκπλήρωση ενός συγκεκριμένου διδακτικού στόχου. Μέσα «σε αυτή τη συνεργασία ο κάθε υποψήφιος δάσκαλος θα μάθει να αναπτύξει τις γνώσεις και τις ικανότητές του στο να σχεδιάζει και να υλοποιεί μια διδασκαλία» (Fernandez, 2005). Η δε μελέτη της ίδιας της μικροδιδασκαλίας και των αποτελεσμάτων της, μπορεί να προσφέρει απαντήσεις (Fernandez and Robinson, 2007), αλλά και νέες μεθόδους (Cavin and Fernandez, 2007) σε σχέση με την ανάπτυξη της συνδυασμένης παιδαγωγικής, τεχνολογικής και επιστημονικής (ως προς το διδασκόμενο αντικείμενο) γνώσης. 

Δημιουργήθηκαν έτσι 7 ομάδες, οι 5 από τις οποίες αποτελούνταν από 4 άτομα, και οι άλλες 2 από 5. Η δημιουργία των ομάδων εξυπηρετούσε τους παρακάτω σκοπούς:


· Εξασφάλιζε ένα αίσθημα ασφάλειας στους υποψήφιους δασκάλους, ειδικά σε αυτούς που δεν είχαν μεγάλη εξοικείωση με τη χρήση των ΤΠΕ.


· Επέτρεπε καταμερισμό των καθηκόντων, ειδικά σε σχέση με την προετοιμασία για την επιλογή και τους τρόπους αξιοποίησης του λογισμικού, πράγμα που αποτέλεσε και το μεγαλύτερο πρόβλημα στην προετοιμασία των ΜΔ.


· Εξοικείωνε τους φοιτητές, και μάλιστα με βιωματικό τρόπο, με την εφαρμογή της ομαδοσυνεργατικής μορφής διδασκαλίας.


· Έλυνε το ζήτημα του χρονοπρογραμματισμού του μαθήματος, αφού δεν ήταν δυνατό να πραγματοποιηθούν 30 ξεχωριστές ΜΔ. 

Η κάθε ομάδα αμέσως μετά τη συγκρότησή της και την ετοιμασία του συνολικού χρονοδιαγράμματος των ΜΔ διαμόρφωσε το δικό της πρόγραμμα δράσης μέχρι τη στιγμή που θα πραγματοποιούσε τη διδασκαλία της. Η δράση αυτή αφορούσε την προετοιμασία της διδακτικής ομάδας και κινήθηκε στους παρακάτω άξονες:


· Επιλογή της διδακτικής ενότητας που θα αποτελούσε το διδακτικό αντικείμενο της διδασκαλίας. Η κάθε ομάδα μπορούσε να επιλέξει οποιαδήποτε διδακτική ενότητα από οποιοδήποτε διδασκόμενο μάθημα του Δημοτικού, με μοναδική προϋπόθεση να μπορεί να το υποστηρίξει και με χρήση ΤΠΕ.


· Επιλογή του λογισμικού, το οποίο θα αποτελούσε βασικό διδακτικό εργαλείο. Οι φοιτητές είχαν τη δυνατότητα να επιλέξουν να χρησιμοποιήσουν κάποιο από τα πιστοποιημένα λογισμικά του ΠΙ ή/και να κατασκευάσουν δικό τους (στην πλατφόρμα moodle στο πλαίσιο του διδασκόμενου μαθήματος «Συστήματα Διαχείρισης Μάθησης», παρουσίαση Power Point κλπ). Επίσης είχαν τη δυνατότητα να αξιοποιήσουν το διαδίκτυο με όποιο τρόπο οι ίδιοι θεωρούσαν ότι θα εξυπηρετούσε τους διδακτικούς τους στόχους (πχ μηχανές αναζήτησης, ιστοεξερευνήσεις, ιστολόγια κλπ) 

· Διαμόρφωση – Κατασκευή του Σχεδίου Μαθήματος, το οποίο –εκτός των άλλων- περιλάμβανε αναλυτική περιγραφή των διδακτικών στόχων, των φάσεων της διδασκαλίας καθώς και τις τεχνικές και τις δραστηριότητες της κάθε μιας.

· Καταμερισμό της κάθε φάσης σε κάθε μέλος της ομάδας, το οποίο είχε και την ατομική ευθύνη για την υλοποίησή της.


Κάθε ομάδα ζητούσε τη βοήθεια της διδάσκουσας όταν το έκρινε απαραίτητο (αυτό έγινε αρκετές φορές, κυρίως στη φάση της αναζήτησης του λογισμικού). Στις ομάδες δόθηκαν επίσης και οδηγίες (με τη μορφή ενός αρχείου) για την καταγραφή ημερολογίου της πορείας του κάθε μέλους και της εργασίας που αυτό αναλάμβανε, ώστε να διευκολυνθεί η συνολική αξιολόγηση αλλά και η εξαγωγή συμπερασμάτων από κάθε ομάδα. 

Η εργασία στις ομάδες έδωσε την ευκαιρία στους φοιτητές να γνωριστούν μεταξύ τους, να αναπτύξουν επικοινωνιακές δεξιότητες, καθώς και δεξιότητες συνεργασίας, ανεκτικότητας και ιεράρχησης. Επίσης έδωσε την ευκαιρία της ανταλλαγής γνώσης και εμπειρίας στη χρήση των ΤΠΕ και της διερεύνησης για τη λύση ενός προβλήματος, όπως ήταν η εύρεση λογισμικού ή γενικότερα εργαλείου ΤΠΕ. Τέλος αποτέλεσε θετικό βιωματικό προηγούμενο για τους μελλοντικούς δασκάλους, για να το χρησιμοποιήσουν στους μαθητές τους αλλά και ως αυτομορφούμενοι.

3.3 Η πραγματοποίηση της έρευνας

Οι ΜΔ πραγματοποιήθηκαν στο πλαίσιο της διδασκαλίας του μαθήματος «Επικοινωνία και διαδικασία της μάθησης με τις νέες τεχνολογίες στο σύγχρονο σχολείο» κατά το θερινό εξάμηνο του 2007-08. Έλαβαν μέρος και με τους δύο ρόλους (διδάσκοντα και μαθητή) συνολικά 30 φοιτητές. Τόπος διεξαγωγής ήταν το εργαστήριο Πληροφορικής του ΠΤΔΕ, όπου υπήρχε η απαραίτητη τεχνολογική υποδομή ώστε να είναι εφικτή η χρήση εκπαιδευτικού λογισμικού. Ωστόσο, επειδή το εργαστήριο ήταν οργανωμένο σε μετωπική μορφή για τις ακαδημαϊκές ανάγκες, χρειάστηκε αρκετές φορές να αναπροσαρμοστεί –στο μέτρο του δυνατού- η διάταξη του χώρου, ώστε να εξυπηρετεί τις ανάγκες της μικροδιδασκαλίας.  

Κάθε μια από τις 7 ΜΔ, πραγματοποιήθηκε από 4 ή 5 δασκάλους (ανάλογα με την ομάδα), καθένας από τους οποίους είχε αναλάβει κάποια συγκεκριμένη φάση της διδασκαλίας. Αποδέκτες ήταν οι υπόλοιποι (εκτός της ομάδας των δασκάλων) φοιτητές, δηλ περίπου 25 άτομα κάθε φορά. Οι διδασκαλίες έγιναν επομένως σε εικονική και όχι σε πραγματική τάξη. Η διδασκαλία είχε χρονική διάρκεια περίπου 70-80 λεπτά. Με κριτήριο λοιπόν το χρόνο, ο όρος ΜΔ δεν είναι ίσως ο πιο κατάλληλος για την περίπτωσή μας, αφού όπως αναφέρεται (Χατζηδήμου, 1997) η ΜΔ έχει μικρή χρονική διάρκεια (περίπου 15-20 λεπτά). Τον επιλέξαμε γιατί στην πραγματικότητα κάθε φοιτητής έπαιξε το ρόλο του καθοδηγητή της τάξης για 15-20 λεπτά.   

Μετά την ολοκλήρωση της κάθε διδασκαλίας, κάθε μέλος της ομάδας των δασκάλων έπαιρνε το λόγο και περιέγραφε πώς βίωσε την όλη προετοιμασία αλλά και την ίδια τη  διαδικασία της διδασκαλίας. Ιδιαίτερη αναφορά καλούνταν οι δάσκαλοι να κάνουν στο πώς βίωσαν την ένταξη των ΤΠΕ στο μάθημα, ποια θετικά και αρνητικά εντόπισαν στην εφαρμογή που έκαναν και ποια συμπεράσματα έβγαλαν. Ακολουθούσαν ερωτήσεις προς την ομάδα των δασκάλων από τους συμφοιτητές-μαθητές και τη διδάσκουσα, που αφορούσαν κυρίως τους τρόπους αξιοποίησης  των ΤΠΕ και τις διδακτικές τεχνικές. Η διαδικασία ολοκληρωνόταν με συζήτηση ανάμεσα σε όλους για το πώς είδαν τη διδασκαλία και το αν η συγκεκριμένη χρήση ΤΠΕ βοήθησε και πως στην επίτευξη των διδακτικών στόχων. Να επισημάνουμε ότι δεν ασχοληθήκαμε στο επίπεδο της συζήτησης με αυτό καθ’ αυτό το σχέδιο μαθήματος. Όχι μόνο γιατί αυτό αποτελεί αντικείμενο άλλου μαθήματος, αλλά κυρίως γιατί μας ενδιέφερε περισσότερο αυτό που πραγματικά συνέβη μέσα στην τάξη, από γνωστική, κοινωνική, συναισθηματική και επικοινωνιακή (Καράκιζα, 2003) σκοπιά σε σχέση πάντα με τον τρόπο αξιοποίησης των ΤΠΕ.


Μετά την ολοκλήρωση των μικροδιδασκαλιών οι φοιτητές συμπλήρωσαν το ερωτηματολόγιο. Ακολούθησε η επεξεργασία του ερευνητικού υλικού: Έγινε αρχικά στατιστική επεξεργασία των δεδομένων που προέκυψαν από τις ερωτήσεις κλειστού τύπου και κατόπιν έγινε ανάλυση περιεχομένου των απαντήσεων των ανοικτού τύπου ερωτήσεων. Τα αποτελέσματα εμπλουτίσθηκαν και από το υλικό της παρατήρησης. Παρόλο που το μέγεθος του δείγματος της έρευνας δεν επιτρέπει τη γενίκευση των αποτελεσμάτων, θα καταγραφούν εδώ ποιοτικού χαρακτήρα συμπεράσματα, τα οποία είναι δυνατόν να αποτελέσουν προερευνητικό δεδομένο για μια ευρύτερης έκτασης έρευνα, καθώς και να αναδείξουν τη χρησιμότητα της μεθόδου ως εργαλείου άσκησης των υποψηφίων δασκάλων στην παιδαγωγική χρήση των ΤΠΕ. 


4. Αποτελέσματα και σχολιασμός

Α. Οι φοιτητές εκτίμησαν ότι η γνώσεις αλλά και η δεξιότητές τους στη χρήση σύγχρονων τεχνικών διδασκαλίας διευρύνθηκαν σε μεγάλο βαθμό (επέλεξαν κυρίως τις 2 ανώτερες βαθμίδες αξιολόγησης). Πράγματι, όπως αποδεικνύεται και από το υλικό της παρατήρησης οι τεχνικές που χρησιμοποιήθηκαν και η αποτελεσματικότητά τους σε σχέση με την επίτευξη του διδακτικού στόχου, απασχόλησαν μεγάλο μέρος της συζήτησης που ακολουθούσε τη διδασκαλία. Η επιλογή των τεχνικών ήταν για τις περισσότερες ομάδες σημαντικό σημείο προετοιμασίας. 


Β. Είναι χαρακτηριστικό ότι η αξιολόγηση του βαθμού διεύρυνσης της προηγούμενης γνώσης και δεξιότητας έδωσε - σε μεγάλο βαθμό (ως προς την κλίμακα απάντησης)- τα ίδια αποτελέσματα με την αξιολόγηση της διεύρυνσης της γνώσης και δεξιότητας για την παιδαγωγική αξιοποίηση των ΤΠΕ. Φαίνεται ότι οι φοιτητές συνδέουν άμεσα, και ίσως μονομερώς, την παιδαγωγική αξιοποίηση των ΤΠΕ με την εφαρμογή καινοτόμων διδακτικών τεχνικών στη τάξη. Αυτό είναι ίσως αναπόφευκτο, αν συνυπολογισθεί το γεγονός ότι οι φοιτητές, μη έχοντας καμιά προηγούμενη διδακτική εμπειρία, τείνουν να αναπαράγουν συμβατικές, συνήθως μονολογικές τεχνικές που παραπέμπουν στην προσωπική μαθητική τους εμπειρία. Η πρόκληση της χρήσης ΤΠΕ δίνει για πρώτη φορά (και συνήθως επιβάλλει) τη χρήση άλλων διδακτικών τεχνικών που ενεργοποιούν το μαθητή σε ερευνητικά, συνεργατικά περιβάλλοντα μάθησης. Ωστόσο η ποικιλία των διδακτικών τεχνικών δεν ήταν μεγάλη. Προτιμήθηκαν εκείνες τις οποίες οι «δάσκαλοι» είχαν γνωρίσει ως φοιτητές στο ίδιο μάθημα (ομαδοσυνεργατική μέθοδος, ερωταποκρίσεις, καταιγισμός ιδεών, λύση προβλήματος, μελέτη περίπτωσης) 

· Γ. Η ανάπτυξη των γενικών επικοινωνιακών δεξιοτήτων των υποψηφίων δασκάλων στο αναβαθμισμένο τεχνολογικά περιβάλλον και ειδικότερα αυτών που σχετίζονται με τη διακίνηση της γνώσης δεν αξιολογείται τόσο υψηλά όσο τα προηγούμενα. Έτσι, παρόλο που οι ίδιοι θεωρούν ότι βελτιώθηκαν στην παιδαγωγική αξιοποίηση των ΤΠΕ, φαίνεται πως αυτό εν μέρει ακυρώνεται με τη γενικότερη αδυναμία των φοιτητών να διαχειριστούν με ευχέρεια το λογισμικό και γενικότερα τις ΤΠΕ στην τάξη. Ειδικότερα η αξιοποίηση του διαδικτύου υπήρξε από μηδενική έως ελάχιστη κατά τις μικροδιδασκαλίες. Ίσως το λογισμικό προτιμήθηκε, ως περισσότερο ελέγξιμο σε σχέση με το χαοτικό και εύκολο να αποσπάσει την προσοχή του μαθητή διαδίκτυο. Οι νέοι δάσκαλοι, παρόλο που είναι παιδιά της ψηφιακής εποχής, εξακολουθούν να διακατέχονται από άγχος, φόβο και ανασφάλεια, όταν οι ΤΠΕ μετατρέπονται από εργαλείο προσωπικής χρήσης σε διδακτικό εργαλείο με πολλές και δυναμικές χρήσεις. Η εκτίμηση αυτή επιβεβαιώνεται και από το γεγονός ότι αξιολογούν πολύ χαμηλά το βαθμό ανάπτυξης του τεχνολογικού τους εγγραμματισμού μέσω της ΜΔ. ‘Έτσι  παρόλο που οι Koehler & Mishra, (2005) εκτιμούν ότι με τη μέθοδο αυτή οι φοιτητές «μαθαίνουν την τεχνολογία σχεδιάζοντας» το μάθημά τους και επικεντρώνοντας στην αλληλεπίδραση παιδαγωγικής, τεχνολογίας και περιεχομένου, φαίνεται πως αυτό απαιτεί περισσότερο χρόνο και επαναλήψεις για να επιτευχθεί σε ικανοποιητικό βαθμό.

Δ. Η αδυναμία αυτή εμφανίζεται να κυριαρχεί και στις απαντήσεις για το ποια θεωρούν ως τη μεγαλύτερη προσωπική τους έλλειψη στο ρόλο τους ως σύγχρονων δασκάλων. Οι λέξεις «ευελιξία, εγρήγορση, εμπειρία, επικοινωνία, έκφραση, επάρκεια», που χρησιμοποιούνται στις απαντήσεις σε μεγάλο βαθμό, αναφέρονται στο έλλειμμα που αισθάνονται ότι έχουν οι αυριανοί δάσκαλοι ως προς τη διαχείριση μιας σχολικής τάξης σε ένα σύγχρονο τεχνολογικό υποστηρικτικό περιβάλλον και περιγράφουν εύστοχα κατά τη γνώμη μας σημαντικά χαρακτηριστικά του δασκάλου καθοδηγητή και εταίρου στο σύγχρονο σχολείο.

Ε. Ιδιαίτερη συζήτηση έγινε κάθε φορά για τη δημιουργία και διαχείριση ομάδων μέσα στη σχολική τάξη, και ειδικά για την εργασία τους μπροστά στον υπολογιστή. Αυτό συνέβη γιατί όλες οι ομάδες χρησιμοποίησαν στις ΜΔ τους ομαδοσυνεργατική μέθοδο, αλλά η εμπειρία και η γνώση τους δεν ήταν αρκετή ώστε να αντιμετωπιστούν –κυρίως- τα ζητήματα της εσωτερικής ισορροπίας των ομάδων της τάξης. Ωστόσο από τις απαντήσεις φαίνεται υψηλής κλίμακας αξιολόγηση της ανάπτυξης της συγκεκριμένης δεξιότητας, η οποία προέκυπτε ως επιτακτική αναγκαιότητα των υποψήφιων δασκάλων.  

ΣΤ. Ως σημαντικότερο μειονέκτημα αναφέρεται το γεγονός ότι η διδασκαλία γίνεται σε εικονική και όχι σε πραγματική τάξη και επομένως η εμπειρία που αποκτούν μπορεί να μην αφορά τις πραγματικές συνθήκες. Η παρατήρηση αυτή αποτέλεσε το έναυσμα για την οργάνωση διδασκαλιών από τους φοιτητές και σε πραγματικό, τεχνολογικά αναβαθμισμένο σχολικό περιβάλλον. Δευτερευόντως αναφέρεται ως μειονέκτημα το γεγονός ότι η ενδεχόμενη μη ανταπόκριση των συμφοιτητών-μαθητών στο ρόλο τους, δημιουργεί άγχος και αμηχανία στον διδάσκοντα.


Ζ. Ως σημαντικότερο πλεονέκτημα της μεθόδου αναδεικνύεται από τους φοιτητές το γεγονός ότι για πρώτη φορά τους δίνεται η ευκαιρία να δοκιμάσουν τη θεωρία στην πράξη για το τι σημαίνει σύγχρονη διδασκαλία με νέα μέσα. Αναφέρουν ότι αποκτούν αυτοπεποίθηση ως προς τη χρήση των μέσων, δοκιμάζουν τις δυνάμεις και τα χαρακτηριστικά της προσωπικότητάς τους και προσδοκούν να αποτελέσει αυτό την αφετηρία μιας δημιουργικής πορείας. Ειδικότερα αναφέρουν ότι έμαθαν να συνεργάζονται με τους συναδέλφους τους στις ομάδες και να εκτιμούν την αξία της συλλογικής δουλειάς, όχι μόνο ως προς το αποτέλεσμα αλλά και ως προς την πορεία γι’ αυτό. Ότι γνώρισαν περισσότερα για τη διδακτική με τα νέα μέσα, ότι εμπλούτισαν κατά πολύ τις μεθόδους και τις ιδέες τους, ότι ανακάλυψαν χαρίσματα αλλά και ελαττώματά τους ως δάσκαλοι και απέκτησαν αυτογνωσία και αυτοπεποίθηση. Αναφέρουν επίσης μείωση του άγχους αλλά και βελτίωση της ικανότητας να αξιολογούν και να αυτό-αξιολογούνται. Τέλος θεωρούν ως απαραίτητη διαδικασία τη δοκιμασία της μικροδιδασκαλίας και μάλιστα επαναλαμβανόμενης, ως το βασικότερο πεδίο άσκησης στην αξιοποίηση των ΤΠΕ, στην κατεύθυνση ανάπτυξης όλο και περισσότερο των δεξιοτήτων που αφορούν την επιλογή των μέσων και των λογισμικών, των διδακτικών τεχνικών και της διαμόρφωσης των διδακτικών σεναρίων για την ενεργοποίηση του μαθητή.

5. Συμπεράσματα


Η χρήση της Μικροδιδασκαλίας σε εικονική τάξη μπορεί να αποτελέσει χρήσιμο εργαλείο άσκησης των φοιτητών των Παιδαγωγικών Τμημάτων στην παιδαγωγική αξιοποίηση των ΤΠΕ. Παρόλο που απαιτείται μεγάλη και συστηματική προετοιμασία για την εξοικείωσή τους με τη χρήση εκπαιδευτικών λογισμικών και του διαδικτύου, τους παρέχεται πεδίο εφαρμογής νέων διδακτικών τεχνικών, ασκούνται στη διδασκαλία σε ομάδες, και αναπτύσσουν δεξιότητες που εξυπηρετούν το ρόλο του δασκάλου οργανωτή – καθοδηγητή του σύγχρονου σχολείου.
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