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INEPIAHYH

H epyooio avti Eyel otoy0 va eVIOTIoEL KO1 VO KOTOYPAWEL 10101TePa. {NTHUATO, TOV O.POPOvY TN
didaokalio kai Tov pélo tov pabyuoros e Iinpopopikis oto Eviaio Abkelo, péow twv andyewv
KOl TV GOUTEPIPOPAY TV Ualntdv mov to Eyovy emirééelr. Iia tov okomo avto ypnoiomorinie n
weboodog tov epwtnuatoroyion, to omoio coumlipwaoay avivoua 252 uebntéc e A’ ko B taéng
1eo0dpwv Eviaiov Avkeiov tov vouod Kopwvbiog. Xtig amaviioels aviyveboviar oviloya ue to
@0lo ka1 TV emidoon TV UOONTOV, TO KIVRTPO EMAOYAS TOV HOOHUATOS, Ol EMIKOLVWOVIOKES
ordayéc mov aopfaivovy oty taln, o1 ovvEmEIES oTHY UAONGIOKY O100IKAGIA, ) GTAON OTEVOVTL OTO
TEPIEYOUEVO TOD uUaORuaTog, 1 €KOVe TOv eKTaidevtikod. Ta ovumepdouato pmopovy vo.
OTOTEAEGOVY OpOopuT] VLo 1o EVPOTEPY OVLHTNON VIO TV YPHON TWV TEYVOAOYIDV THG TANPOPOPIOS
Kol ¢ emikovoviog otnv Avkeioxn exmaidevtin fabuido.

AEZEIX KAEIAIA: nlsxtpovikds vmoloyiotiig, Zyolikd Aiktvo, ductvord mepyfidilov,
EPYATTNPIOKO TEPIPGILOV, EmKOIVOVIaKES peTofolés, ovvBikes uabnong.

Ewayoy

Katd 11g televtaieg dekaetieg TOV EIKOGTOD GLDVO, O NAEKTPOVIKOG VITOAOYIOTHG PANKE
péca otV GYOoAKT TAEN. ATO TOTE HEYPL ONUEPO TO EPMOTNUATA Yol TOV aKplP TOv
poOAO, T OPLEL TOV POAOV TOV, TIC GUVETELEG KOl TIG OVOTPOTES OV 1) «EIGPOA» aVTH
TPOKALESE, OMOVIMVTOL LE TOIKIAOLG TPOTOLG, AVAAOYO LE TOV TOTO, TO XPOVO, TN
Babpida g ekmaidevong, To emingdo TG avanTLENG.

Eikool ypovia petd kor pe v d1ebvn epmeipio va mpocavatoriletor omd Koipd miol,
OTNV ¥PNON TOL VLTOAOYIGT] OTINV €KTaidEVoT KLplwg ¢ epyoieiov pdOnong
(Aeptovlog, 1998), edd avopmtiopacte: 0o SIOAGKOVLE Yol TOV VIOAOYIOTH N LE TOV
VTOAOYIOTN;

To gpdmua dev eivon mhacpotikd. To uddnpa g IAnpoeopikng oto Eviaio Avkelo
(Egappoyég IMinpopopucng kot Epappoyéc Ymoloyiotdv), £tol Ommg S1ddoKeTol LE
Baon to tpéxov Avoivtikd IIpdypappa, agopd Kupiwg ovtdov kaf’ avtdv Tov
VIOAOYIOTY, OTtmg Tov PAénape ot dekaetion Tov 80 (Collins, Hammond, Wellington,
1997): agopd v 1oTOpiol TOVL, TNV YPNON TOV KOl TIG GUVEREEG TG, TNV TOAD 1
AMYOTEPO AVOAVTIKY TEPLYPOUPT] TOL DAIKOD TOV KOl TV TEPLPEPELOKDV TOV, TIG OPYES
KOl TOV TPOTO NG Aettovpyiag Tov, Ty ekuanon Poacik®v ToKETOV AOYIGHIKOD
«KOOMUEPIVIG OVAYKALOTNTOG» GAAG KOl TNV SOACKAAIN TOV KUPLOTEPMV GTOLXEI®V TOV
TPOYPOUUOTIGHOD. ABACKOVUE AOWTOV Y10, TOV VTOAOYIOTH, OT®MG JOACKOVUE - M
oxeddv OmWG O10GCKOLHE - Yo TOVG POAKOVIKOVG TOAELOVG, YO TG OAYEPPIKES
eflomoelg N ywo To. pépn tov Kuttépov. To aitnua pog eKTUdELTIKNG HeTappLOoNS
OV VO GUUTOPEVETAL KOl PE TNV TPOKANGCT| TNG TEYVIKO-EMIGTNLOVIKNG EXAVACTAONG
glvon povipoe mapdv (Todving, 2001).

[MopdAAnia, v 10 okpPOC €mMOYN TOL YPAPOVIOV TO ONUEPWVH OVOALTIKG
TPOYPALLOTO, OE TAPATANCLY YPoQEin, oyedaloTaV Kol DAOTOOVTOY TO TPOYLLOTIKG
Q000&0 TPOYpappe TG dnuovpyiag TV gpyactnpiov tov «Mvnotipav» oTo
miaiclo g «OdV0GEWGY, e GTOXO Vo ATOTEAEGOLY TNV LITOdouU Tov Ba vrootpie
M dwackaAio 610 Eviaio AVKeE0 TOAMOV KOl TOWKIA®Y OVTIKEWWEVOVY, LE TNV (PNOT|



TOV TE(VOLOYLOV NG TANPOPOPIaG KOl TG EMKOWV®VING,, GTO TVeLHO NG OteBvoic
eumepiag (Kopiong, Apdcog, Toaxipidov, 2003). Tiv améywve; Oykot oKOVIGHEVOD
EKTOLOEVTIKOD  AOYIGUIKOD OOQPUKTIONY OTO. VIOVAGMIO TM®V VEQV  EPYOCTNPI®V.
Ampobupotl eKTAdEVTIKOL, ETUOPPMOUEVOL KL [1], OTOCTAGLOTOOVVTAL 0mtd KAOE 10€a
SLTOPOYNG TNG CTEMATNLUEVI|G» AOYIKNG OTNV SOAKTIKY dadikacic, oKupmdVoVToG KGO
Tpoomafeln daPLYNG, £0TO KOl TEPIGTAGIOKNG 1| EVKOIPLOKNG, OO TO TOUPUSOCLUKO,
povodpoung katevBovong padnua.. Onwg avaeépet kot o Fullan (1991), molAol exn/ioi
€YoV TNV TAoN Vo, amoAapavouy tn otafepdTnTa Tov SloKPivel To ErAYYEAUE TOVS Kot
va avTILeTOTILOVV TIG AAAOYEC OTN GYOALKT TPUYLLATIKOTITO (G OTELAT|.

[Mog va dapdyovpe oinbeto; TIog pmopodv va cuvumdpyovy otnv ekmaidevon 6vo
OVTIKPOVOLLEVEG AOYIKES KO VOL TEPLUEVOVLLE TOVTOYPOVO VO EYOVUE KOL OTOTELEGLLOTO
ATd TN MO M OVTOY®OVIOTIKY AOYWKY, T AOYWKN 1TNG TPOETOACIOS TOTOL
«ppovtiotnpiovy yia tig [Tavelhodikég eEeTdoeLg, TG AOKNGLOAOYING, TG ATAPEYKALTNG
THPNONG TG PONG TNG SBOKTENSG DANG. ATTO TNV AAAN 1] AOYIKN TNG SNULOVPYIKNAG XPNOTS
TG TEYVOAOYING Yiot TOADTAELPT KOl GLUVEPYATIKN LAON oM, Yo S1abepatikny Tpocyyion,
Y T EVEPYNTIKO pOAO T®V HOONTOV otV pobnolokn dadikacio, Yo po oelpd
«petofacegy (Aamndvteg, 2001) oe véo pabnoiokd meptpariiov. A Td¢ propody ot
«petofacegy va mpaypot@bovv ¢’ éva mAOIclo OmOv O ¥POVOG, 1M aviyvevon, 1
avalnmon, n avaipeon g Lovadikotntag e oAndeiog eival Evvoleg ex0pikéc;

To pdOnpa g IMIAnpo@opIkiS Kat 1) 6Y0MKN TPAYRATIKOTNTO TOV AVKEIOV
AkpBog péca 67 auTy TV OVTIQOOT), OTOTEAECUO QDTG TNG OVTIPAONG, OTOTEAEL TO
yeyovog 6tL o pabnua g IAnpogopikig etvar pébnpa emhoyng oto Avkelo. Ae Ba
otafobpe 6° avtd obte 610 OTL dev e€etaleTon GTO TEAOG TNG Ypovuds. Oegmpolde OtL
avtd eivar {nmipoto mov pmopovv va AvBodv av To mepPlEXOEVO TOL HabMLoTog
VANPETNOEL KLPIOG TN Oe0TEPN AOYIKN Kot Oyl TNV APAOTN. Av OnAadn to pabnuo
«dwmepdoey pe KAmowov Tpoémo TN Swdikacic G dwdackaAlag TV dAA®V
avTIKelEVeV Tov Eviaiov Avkeiov, yio mapddetypo HEow NG EKTOVNONG CLVOETIK®OV
epyacidv (ko) pe OobepaTikd TEPLEXOUEVO, YEYOVOG TOL VAOTOLEl OVLGLOCTIKA TO
pabntokevipikod, evepyntikd povtédo pabnong (Iloiitng, Kapoapdvng, Koung, 2001).
Eivar oAnfeo mog péoo o100 mhaiclo Tng 010G OVIIPOGNG 7OV TPOTYOLUEVOG
AVOQEPOLE, TPOEKLYE TO TPOYPOLLO TNG EMHOPPOCNG TMOV EKTOIOEVTIKAOV OTIG
TeYVoAOYiEg TNG TANpoeopiog kot TG enkovaviag (YIIEII®, 2000), faciopévo mhved
oTNV  avoyKooTNnTa, coPapotepo amd mOTE, GAAG Y®PIG KivTpo ovciog, ooy oev
VIAPYE TPOOTTIKN EQUPUOYNG, OEV VANPYE TPOOMTIKY GUECNG OVVIEONG HE TNV
«OTOYPEMTIKY KOONUEPVOTNTOY TOV ekTondevTikov. To mpdypappo €lxe NUEPOUNVio
MENG TV TPoGdoKIDY TOv, ALTAV 7OV Ol SACKOAOL EMEGTPEYOV OTIS TAEEIS TOVG,
apnvovtag on’ €£® 6ca épabav, vouwbovtdg ta Eéva, un pealotikd, dfoia, extdg
GYOMKOV YpOVOUL.

Tnv d10 TEP1060 OAOKANPAOVETOL 1] «OTKOSOUNGT» TOL ZYoAlKoD Awktdov. H «edpaiwon
mg ITAnpopopuwoknic Exkm/kng Teyxvoloyiag ®g epyodeiov evepyntikng pabnong
oAoKANp®ONKe pe TV 0E10T0INON TOV TOAVUECIKAOV Kl SIKTVOK®MV TEYVOAOYIDV GTN
pabnowoxy dadkacio oto péco g dekaetiog tov 90». (Kvpidng, Apdoog, Ntivog,
2003). To ZXyoAwd AiKTLO, OTOPOITNTOC VAOCTNPIKTIKOG —UNXOVIGUOG  TOL
EKGLYYPOVIGLOD NG oYoMKNG (ong Kot TG SoKTIKNG TPAENGS, O1EVPLVOLEVO KOl
EMTAYVVOUEVO MG TTPOG TO TEYVIKO TOL PEPOG e 6Tabepovg puBurovg, eEakorovdel va
amotelel vTOOeon Yoo Ayovs. Bpioketonr oto mep@mplo Tov ooAKoD TPoypEppaToC,
ayvogitol omd To cHVOL0 oxedOV TNG EKTOOEVTIKNG KOWVOTNTOG, TAPUUEVEL GYPTOTO Yo
TIG TPEXOVOESG EKTALOEVTIKEG HEBODOVE. YTAPYEL LOVO KOTA TIG MPEG TOV UAONIATOG TG



I[TAnpogopiknig, otV epyactnplokn Téén, yoo Tovg pobntég Kot Tov Kabnynti g
GLYKEKPILEVNG EOIKOTITAG,

HopdAinio ot pobntég amodéyovtat TV EUTAOKN KoL TNV EVAGYOANGT UE TO GYOMKO
SIKTLO KOl YEVIKA UE TIG TEXVOAOYIEG TNG EMKOWVMVING, e LEYOAT EVYOPIOTNOTN, QPO
T0VG ££00PAMIETAL UNYOVIGHOG EMKOVOVIOG e GALEG OYOAKEG HovAdes, alcBdvovTat
—emTENOVG- avolKTd 10 mopabvpo mpog tov €&m koopo (Pamtng, Pamtn, 2001),
ekppdlovy v Tdom vo avoarto&ovy €va vEo €id0g KOmVIKOTNTAS, HEGO amd VEOLG
Kkddwkeg (sites, chat, mail), amolappdvovy, acvveidnto icwe, TV Toryvimon SioToom
mg dwktvakng emwowvaoviog. Elvar o waidid e 08ovng 6mwg Aéer kar o Rushkoff
(1998).

H’ Epegvva
To pabnpa g ITAnpoeopwkrg ota Adkewr g épevvog yivetar Ge ePyacTNPLOKO
mePPAALOV, Kat ot pobntég epydlovtal UTPocTd GTOV LTOAOYIGTY, G OUADES TV dVO 1
PV atdpv, OSNUIOLPYOVTOG NON EMPEPOVSG OUAOES, «TOMIKES EMIKOLVMOVIOKES
vnoideg» (Kapdxila, 1999) péoa otv peyardtepn opdada — taln.
H dwdkacio tov «Anuovpyd — Atepeuved — Avakoidntoy (TTadaywywd Ivetitovto,
1997), mapéyer v ehevbepio piag véog dopng otn dladKacio. Tov HadnHoTog, TOv
pumopel €bkoro vo «mepdosy péco amd TNV EKTOVION EPYACLOV UE OO KOOV
amopactopévo Bépo (my. Kotaokevn CD pe to dpdpeva piag SvOnuepng ekdpopne,
TAPOVCIiooT Kol TEKUNPIOCT OAOKANPOUEVIG TPOTACNG YO EKM/KEC EMIOKEVYELS,
VROoTAPIEN] KOl TAPOVGINGT) GUVOETIKOV €pyooidv  GAAOV  UaONUATOV, «DOPES
MoaOnpotikdvy, «Ducikney, «lotoplogy KAT), o0mwg kot péoa am’ v a&loAdynon g
gpyaciog pag opdadag omd GAlEG, TNV «ECMTEPIKN» 0EWOAOYNON otV oudda KA,
KOTOPYOVTAG £TGL TO TAPAS0oLoKd Smoro «e&étacn — mapddosn» Kol TV YPOUUKY|
eEEMEN g VANG.
To yeyovég howmov 611, akdua kot KOt omnd TG onpepvés cuvinkes, 1o padnuo
Spopomoteital amd To VEOAOUTH KOl O TPOG TO TEPPAAAOV Kot g TPog T péBodo
™G padnomg, HeG KwnTomoinoov Vo TPOCTEONCOVIE VO EVIOTICOVHE KOl Vo
KOTOYPAWOVLE TO WOLHTEPO AVTA GTOLXElD, OTMG To OVTIAAUPBAvOVTOL ol padnTég Kot
pHéAloTa o€ oYéon pe TNV J10aKTIKY dtadtkacio Tov ALV pabnudtov tov Avkeiov.

To £povNTIKO £pAOTNUA

To gpeuynTikd AOWOV EPDOTNIA HOG OPOPH TNV KATAYPAPT] TOV OTOYEDY TOV LOONTOV
tov Evioiov Avkeiov mov eméhefav g pabnpa emioyng v [Inpoeopikn, yio to
pnaOn o 0vTd. XuyKeKpIUEvoL:

e Tlotot givat ot Adyot mov Tovg MONGaV va 10 emAEEoLY;

o Jlog BAémovv TOV €0VTO TOVG, TOVG CLUUAONTEG TOVG Kot TOV Kabnynth Tovg
péoca 6’ avtd, oe oOyKplon He Ta vmoAowmo pobnuoto; Ewdwotepa, mmg
EI0TMPATTOVV TIG EMKOWMVINKES LETAPOAES KaL TO VEO pobnotakd mepifdilov;

o Tlig BAémovy o MEPLEYOUEVO TOV LAONATOG KOL TOV TPOTO EPYAGING TOVG;

e Ot pdlot dratnpohVTOL 1] OVOTPETOVTAL,

o Kot téhog: [Iig ot amavtioelg tov pabntodv ennpedovrat omd 1o pOAO TOVG Kol
TV enidoon Tovg;

H pé6odog
H épevva mpaypatomombnke katd v didpkeia Tov oyoikov étovg 2002 — 2003 oe
téocepa Eviaia Avkewa tov vopod Kopwvbiag. Xta oyxolela avtd 252 pabntég g A’
kot B” Avkelov, mov eiyov emdé€el Ko mopakoAovBovcav TO  pAONuo TNg
[TAnpogopikng, amAvVINCAV YPOTTO KOl OVAOVULLO GE EPMOTNLLATOAIYLO TOL TOVG dOBNKE.



MoOntéc g I Avkeiov dev mepthopfdavovior 6to deiypa d10TL udvo 610 Eva amd To.
téooepa oxoeion vIApye avtiotoryo TuApa oty I Avkeiov.! H emeéepyoosio tov
AOVTACEDV KOl 1] SlooTadpmOT| Le TO POAO Kol TNV enidoon Eywve pe v Pondela Tov
oToTIoTKoD akétov SPSS.

To dciypa
Ot 252 pafntég tov deiypatog aviumpocsmmedovy 10 58% Tov GLUVOAIKOL padNTIKOD
Suvapkod ™G A" kot BT Avkeiov t@v ocvykekpipuévov oyoieiomv. Aev ypeidletat,
vopifovpe, va oYoAMAcovpe To yeyovdg OTL €va NN LYNAO TOGOooTO TV HabNTdV
amopacilel va topakorlovdncel v ITAnpopopikn g pabnpa erioyng,  KaAOTEPL MG
7O pabnua e emoyns. Avto Tov Hag EVOLOPEPEL TEPIOGOTEPO givar va Bpovpe Kot va
GYOMAcOoVLE T KIVTPE TOVG.
Amd tovg pabntég avtovc to 41% Nrav ayopa Kot to 59% ropitcia, avaroyia erappd
VYNAGTEPT VIEP TOV KOPUIGLOY, and OUTIHV TNG KOTOVOUNG TOV QUA®V OTLS OYOMKES
povadeg (abpototicd) mov efetdoape. H IMinpogopikn pabnuo tov koprroiodv; Ta
KOPIToloL GTPEPOVTIOL EVKOAOTEPO PO TNV teyvoroyia; Ilépacav ot kawpoi mov 1
teyvoroyia Mrav kvpiog ovipikn vrndbeomn; Eva pépog g amdvinong icwg do0el
QPECHOG TOPOKAT®, OTaV Oa OVOQEPOVIE TNV TOGOCTLAI0 KOTOVOUY TOV HatnTtdv ©g
nmpog Vv emidoon. Emiong, 6tav Oa oyxoldoovps ta KiviTpo TOV TSV Yo TNV
eMA0YN TOL padNuaTog Ko Ba o eEETAGOVE OVAAOYO LLE TO GVAO.
To 36% tov pobntadv mov mopokorlovBoldv to ndbnua sivar kool pabntég, onAadn
€yovv emnota enidoomn o mponyoLevo GYoAkd €tog amd 17 émg 20, to 48% sivan
pétproy, pe entdoon amd 13 g 17 ko povo to 16% elyov enidoon amd 10 éog 13. Ta
avtioToyo T0GOoTA TV HAdNTOV CLUVOALKA TV Tecodpv oxoreiov etvar 17%, 61%
kot 22%. [Mapatnpovpe dnradr| 6Tt ota tufpota [IAnpogopikng o pécog dpog emidoong
yivetal vymAodTePog amd aVTOV TV oYoAEimV cuvollkd. Ot padntég vyning enidoong
glvol apketd ovyva amoAdT®MG EEOIKEIMUEVOL LIE TNV (PTOT] TOV VITOAOYIGT®V KOl, OGS
Ba dovpe TopakdT®, AVTO gival Kivitpo va emAEEovY To nabnua. Av dg eTONLAVOLLE,
ot 1 mAgloyneia Tov vyniofaduoy podntodv sival cuvnbmg kopitola, TOTE UTOPOVLLE
VO 6TNPIEOVUE TNV EMGNUAVOT) TG TPOTNYOVLEVIG TOPUYPAPOV Y10 TNV TPOTIUNGN TOV
KOPLTGL®OV GTO PLAON L.
Ot podntég kKabovtat avd dVo GVVHOWS, GTOVIOTEPO OV TPELS, GE EPYUCTNPLO. OE YN0
IT. O exn/xd6¢ PAEmeL TIG TAATEG TOVG VD Ol pLabNTEG TIG 000vES TOLS, TO 1010 AouTOV TO
XOPIKO TAOIGLO OVOTPEMETOL KOl OVATPENEL TOVG ToAloVg poAovg (Kapakila, 1999).
Qot600, 10 14% on’ avtodg kdbovron kor gpydlovrar poévor. Xtovg pobntég mov
KkdOovtal poévot, T6Co 1 KATOVOU TOV GUAOL OGO KOl 1] KOTAVOUN TNG ETNOL0G ETO00NG
glvol mopopolo pe ovTAV Tov OElYHOTOG GUVOMKA, pe MHOVn €€aipeon TV KAT®G
avénuévn (22% évovtt 16%) coppetoyn Tov podntodv pe yopniés emdocelc. Ot mbavoi
AOyoL TOpoLCIALovVTaL G ETOLEVT TOPAYPAPO.
To vrorowmo 86% epydletor o opddec. ALonpodoekto givar 6Tt povo oto 6% TV
OHLAd®V GLVVTAPYOVY KAl TO SVO VAL, EVD GTLG VITOLOWTEG VILAPYOLY LAONTEG TOV 1810V
@OAov. Znpeidvovpe emiong 6tL 10 50% TV opddwv mephapfavouy dtopo g idtug
katnyopiag enidoomng, evd pnovo oto 10% T@V OLAS®OV GUVLTTAPYOLY EVOG KKOAOG» KoL
€vag «kakogy pontie. Ta mapadociokd oyqUaTo Kot ot 1101 SIHOPPO®UEVOL POAOL TNG
TaéNg petapépovior kat’ apynv kot €6o: H o pantg aebdvetor aceaing yuwo vo

'3 T Avkeiov ot padntéc eite emAéyovy og pédnpa emhoync v Owovopia, eite
&yovv apet v [Anpoeopikn ot B’ 14&N Kot emopévmg, GOLPOVA e TOV VOO, OgV
pumopovv va v emaé&ovy kot oty I,



dovAéyel Kol kKupimg Yo va cvvepyacbei, e tov Opoto kot oyt He TOV JPOPETIKO,
omwg Ba dovpe kKo Topokdto. H «avalntnon g opotdtracy (Xpnotdkng, 1997) eivan
kivntpo. H opodtnto — 1 omoio pmopel va avapépetar €ite oto OAO gite oTNV €midoon
- eEoopoAilel okelOTNTA, EYYVTNTO, TPOOTAGIO, OMOTELEGLOTIKOTITAL.

Evpipota ko Xyéia
A. Ta xprrpra pe 10 omoio emréyovy o1 podntéc 1o pddnpo tne Minpoeopikig

To 611 10 67% TV pabnTdV emAéyel To pabnua gite yati Tov apécetl va aoyoieitol Le
ToVg VoAOY1oTES (37%) eite yiotl To Bempel YPHGULO YO TO ETAYYEALATIKO TOL HEAAOV
(30%), kotadewvietl évay Padud mppudmtog, mov edd dev ekmAnccst. H evacydinon
TOV OOV e TOVG VIOAOYIGTEG Ol HKkpn NAKio 6To TANIGO TG owoyEvelag, ival
L0 TTPOYUATIKOTNTO OV ONUIOVPYEL OIKELOTNTA, cuveyn avalnTnomn Kot evacyoinon,
AmTOAAVCT KAT, TOVL amoTeEAOVV KiviTpa yio TV Aoy Tove. (Rossi, 1994)(ITivaxag 1).
Tavtoxpovae M TPOWN EPOVTIdN Yo TO EmAyyeALOTIKO HEAMAOV 0dnyel o€ cuveyn
eEOMAMGUO Le TTPOoOVTa, LE YVAOOES ONAadn Kot deEOTNTEG, TOL M AYOpd EPYaCiog
amottel. Eivat yapaxtnpiotikd Ot 1 amdvinon autn eniEyetol 6€ VYNAO TOCOGTO 0o
ToVg pabNTég g KoKkNg kot pétplag emidoong (51% war 35% avtictoyya). Avtol
AYOVIOVV TEPIGGOTEPO Y10 TO EMAYYEALOTIKO TOVG HEAAOV.
Iivaxag 1: PaPodypapjio. GOXVOTATOV TOV OTOVTHCEDV 6TV p@dTNomn 1.

A&ilel emiong va onpewdoovpe 6Tt kaAol kopiog padntés ko pditota kopitoia (34%)
dniovovv 6Tt gmAéyovv To pabnpo ywri dev efetdletar oto TEAOG TNG YPOVIAGC,
VAOTOLDVTOG KOTA TPOTEPALOTNTO KOl WPE GUVERELWL, TNV CLOTNUOTIKY TOKTIKN TNG
gEotkovopunong dvvdpewv yio v tehMkr payn tov [Hoavehhadikav egetdoemv.

B. H cYykpion pe 10 topadocrokd padnpa

Eivar evtvmmoiokd to yeyovog 6tL 10 77% (42% + 35%) tov pobntdv Ppiokovv to

paonpo and apkeTd G TOAD S0POPETIKO amd avTd Tov yivetar otnv téén. (ivaxag

2). To m0c0GTO AVTO TPOKVMTEL OMO TIC EMAOYEC TOV HAONTOV TOV HETPLOV KoL

YOUNAGV emddcoemy. Kot pdAiota 660 mo younAn givar n enidoon, 1060 HeyoAvTepn

glvat yio Tov podntn, n aicnon dueopeTikdTNTag 0md T0 TAPAdOcIoKd PAdn L.
ITivaxag 2: PafddypapLpio GuyvotNTOV TV OTOVTCEDV GTNV EpOTNOT| 2

"Etot, yiveton axopa o eviunwoiokd to yeyovos Otl Tapd TV EMKPATOVGA AToyT 0T
LLE TIG VEEG TEXVOLOYIEG EVLVOEITUL 1] EVEPYNTIKT] HABNON, 1] GUVEYNG AVATPOPOSOTION KOl
n dounon véag yvoong (Kafai, 1995), ot karoi pabntéc, o m0cootd cuvolikd 75% emi
TOL GLVOAOL TOVG, Bewpolv OTL To PAdNUa eivor Alyo SlopopeTikd 1N dev ExEl Kopd
Sapopd W ovtd mov yiveton omv ThEn. Eivor telkd mepiocdtepo am’dtl mpémet
€001 NG TAVTOTNTAG TOVG KAt TOL POAOL TOVG, TOL TOVG Bewpel amapaitnto oToyyeio
TOV TOPUSOCLOKOD, OVIOYOVIOTIKOD ocvotipatog; Elvar Atydtepo emidextikol oT1g
arlayéc; Kor oe moteg omd avtég; Iloteg aviéyovv; Xe moleg mpooappodlovtay, Ti
axppadg vopifovv mwg ydvovv oto véo pabnciokd tepifdilov; Aroavinoces o’ avtd o
aviyveDCOVE KOl OTO ETOLEVO EVPNILOTO, GAAG UTOPOVV VO, OTOTEAECOVV OVTIKEILEVO
Kol pog €0kotepng épevvag. To @OAo Tov pobntdv dev eaivetar vo emmpedlet Tig
QTOYELG TOVG Y10, TNV SLPOPETIKOTNTA TOV POBNUATOG 6€ GYEON e To GAAL pabfpoTa
Tov Avkeiov.

I'. H emikowovio ne Tovg ovupnadntie

Iivaxag 3: Pafodypapiio. GOXVOTATOV TOV OTOVTHCEDV GTNV EpMTNOT 3.



[opamnpodpe €d® [ CYETIKY 1GOKATAVOL TOV OTOVINCEMV OVAUECSH OTLS TPELS
npwteg emroyés. (Ilivaxkoag 3). daivetor g 0btog N dA @S, emPefardvoviol €0 ot
€PEVVEG TTOL LWAOVV Yo adéNoT TG aAANAETidpaocng LTpoctd otov voioyioth (Light,
Blaye, 1996). H avénon g enKovoVIoKNG dpucTnptOTnTaG OVAIESH GTOVG HoBNTEG
apopd Kupimg T cvvepyasio péca oty 0o TNV opdda, OOV Ol £T0ipPOL TPEMEL Va
TAPOVV OTOPAGELS, VO KAVOLV KOTAVOUEG, VO 0EI0A0YIIGOVY, VO TACYICOVV OO KOOV
Yl TV TTOPOY@YT EVOG LOVASIKOD GUALOYIKOV £pYOV, €V TEAEL VA GLVVTIAPEOVY KoL Vo
£pY0cO0VV OTOTEAEGOTIKA. ZTAvIOTEPA QPOPE. KL TNV cuVEPYGio LeTAED OpAdmV.

To 56% (29%+27%) tov pobntov, (IMivaxag 3), Bempel 6T emkowvovel pe ToLG
SuppadnTéG, apKeTd TEPIGGOTEPO Kot TOAD TEPLGGOTEPO an’ OTL oTnV TAEN. Ev 1001015
avtd dev apopd O6Aovc. Xmpic vo UmopoVUe v EVTOTICOVUE ETIOPACT OO TO VA0 1
v enidoomn TV podnTdv, vIapyel éva T0coatd 29% mov Bewpel Ot emkovovel TGO
0G0 KOl otV Ta&N pHe Toug GLUHOONTEG, 0AAG Kot Eva Tocootd 14% mov moTELEL OTL
emkowvovel Myotepo. Edd mpoxeitar yio tovg podntég mov kdbovior povotr, mov
amoteAovV T0 14% TOov GLVOAOVL KOl TTOL Ot {5101 SNADVOLV MG 1) ETIAOYN TOLG VO UNV
VKoLV G€ OPLAd eival GUVELONTN Kot O)L TUY AL

ITivaxag 4: PaPdoypopLpio GuYVoTHTOVY TV OTOVINGEDY GTNV EpAOTNOT 5.

EE icov cvvedn eivar kot 1 emAoyn g peyoing misoynoeiog (71%) tov pabntov
va Bpebovv oty dia opddo pe €va iAo TOVG, OTMG POIVETOL OO TIG OAVTHGELS TNG
EPMOTNONG TOL CAPOPH TOV TPOTO EMAOYNG TOV OITAOVOD, TOV GLVEPYATN, TOL
ovvetaipov. (Ilivakag 4). Obte 1 tOHYN, OVTE 1] OKOMUOTNTO OLOTEAODV KPLTHPLO
eMAOYAG TOL GAAOL péAOLG Tng opadog. Ot CLVONKEG MOV  «EMTPEMETOY Vv
SlopopPOVOVTAL HECH GTO EPYOOTNPLO, UEGOH OTNV OIKTL®WUEVN TAEN, Umopohv va
EVEPYOTOCOLV KPITHPLO. KOL VO SIOHOPPOCOVY TEPIPAAAOVTO, TTOV OEV OTOUTOVV
OTOUVNLOVEDLGT, TTOV ELVOOUV TN GLVEPYOTIKOTNTO, 7OV Topldlovv omAadny otnv
woovykpacio Tov epnPov (NTapov, 1992) , Tohd mep1ocodTEPO aMd T AVTICTOLYO TNG
TOPASOGIOKNG TAENG.

A. H emikowovia pg Tov KaOnynti

ITivaxag 5: PaPdoypopLpio GuyvoTTOVY TV 0TOVINCEDY 6TV epaTNnon 4.

O pofntég dev @aiveral va aroBévovior ToAD €viovn PETOPOAN OTNV EMIKOLVMOVIOKY|
Tovg oyéon pe 1o ddokoro. (Ilivaxag 5). Xyeddv ot ool Bewpovv 6Tl To TPAYHAT
pévoouv idto, 6mmg kot oty taén. EmPefoidverar yio po axopo eopd (Kapdaxila,
1999), 61t ot peBNTéG TOV YAUNADY ETOOCEDY £XOVV EVIOVOTEPT EMKOVOVIOKT OYE0M
HE TOV 0GOKOAO GTO EPYACTIPLO, INADVOVTOG awToi Kuping (61%) Tmg 610 pyacTHPLO
EMKOWVOVOVV e TOV KaOMNyNTN TOVG TOAD TEPLocdTEPO O’ 660 oty Taén. Avtifeta, ot
pabntéc tov LYNAOV emddcE®V o€ pPeEYGAO PBabpd EMAEYOLV VO TOLV T®G OTO
EPYOOTAPLO EMKOWVOVOVV UE TOV KaOnynt) Ttovg Aydtepo am’ OtL oty T1aén. Ot
TEAELTOIOL QailveTal Vo SOXETEVOVY TO GUVOAO 1TNG OpacTNPOTNTUC TPOG TOV
VIOAOYIoTH. AVTdg €lval TOpa 0 VEOG TOAOG EAENG, 0vTOG Oa dikaidoel Tov pOAO TOLG,
o’ avtdv ekyopndnke éva pépoc g e&ovoiog g tééng. Kot o kaddg podntge 0éiet
movTo koA oxéon pe v eéovoia ™ TAENC. AvTd emoAnfevetor Kol ApESMG
TOPOKAT®.
ITivaxag 6: PaPdoypopLpio GuYVOTHTOVY TV OTOVINCEDY GTNY epaTNnom 9.

[pdypatt ot kadol pabntéc, o° éva evivtmotokd mocootd 82% eni Tov GLVOAOL TOVG,
niovovy g dev mapatnpolv oxeddv kabdrov tov kabnynt. (Iivaxag 6). Eivow



agoswwpévol otnv 006vn tovg. IIApng cuykévipwon oto véo gpyareio Aomdv, dnmg
NN mpoavaeépape. O SAcKAAOG MG TOAOG EAENG ATOSVVAUMVETOL Y1’ 0LTOVG, XOVEL £Va
pépog g e&ovaiag tov. Otav glodyetor n “unyavn”, o SACKAAOG TPEMEL VAL LOIPACTEL
mv “g€ovoia” 1oV, cuv-vroroyifovtag évav véo “dAlo” (Bertrand, 1994). Kt avtd ot
HaONTES TOV DYNADY EMOOCEMY TO AVTIAAUPBAVOVTOL TPMTOL.

Qo61600, Yo TNV TAELOYNPia TG TAENG, 0 KabNyNTHg TopovGtdleTal To eVYAPIoTOS, TO
KOAOPOG, Gpa WO EAKLOTIKOG Kol i0®G oamotedecpotikotepoc. Eivar mepiocotepo
«HECO» OTO COUO TNG TAENS, oKl Kol Y@wpoTasikd Ba édeye kavelc, mapd «UTpooTdy»
N «movoy ond ovtd, O6mog ovpPaiver omyv mapadootokn ThEn. Iiveror mo
«IPOyROTIKOSY, Aydtepo  apynyods Kot mepocotepo  vrokwvntig. O ddokarog
e€axolovbel va amotedel onueio avaeopdc g evpitepng opddos e Taéng, etvol o
avaykaiog eE1l6oppomn TG Yo va Tpokvyet Epyo (Mmakipting, 2002). Mropei dpuwg va
glval kupimg okNvoBETNG Tapd TPOTAYOVIGTNG. Mmopel va yivetal KaToAvTikd oToLyEio
€VOC TO ATOTEAECULATIKOD podnotakol meptBaAiovToc.

E. O alhay£c oTtov TpOTO TN nadnong

ITivaxag 7: PaPdoypopLpio GuYVoTHTOVY TV OTOVINCEDY GTNY epATNOT 6.

Epopaviletar €dd, ([ivaxag 7), kamola avnovyio and t0 14% tov pabntov yuw tov
Kkivduvo NG amOOTOCNG TNG TPOCOYNG MOV EAAOYXEVEL LECO OTO GUVEPYATIKO KoL
TEYVOAOYIKO TePIBAALOV pabnomg kot 1 omoia exepdaletal Kupimg and Tovg Habntég
YOUNADV €MOOGEDV AAG KoL amd Ta Kopitola. Ot TpdToL emeldn akpidg pofovvtar
PAT®OG M amdOOTACT TG TPOCOYNG, TOVG QEPEL O€ akOpa o dvopevh Béon and avtv
mov MO Ppiokovior AOy® ™G emidoong Tovg, emléyovv va kabicovv povol, va pnv
aviovv o€ opdda. O Bpettdg (1994) avaeépet 6Tl ot pontég Kotaiapfdvouy exeivn
™ 0éon mov Ba Tovg Pondnoet va mailovv 10 POLO TOL KATE TN YVOUN TOVS HUTOPOVV
Kot eAmiCouv 6t Ba mai&ovv, | Tov ot GAAOL TEPIEVOLY amd avtovg. Ot dedtepeg, mov
TEIVOLV VO GLVINPOVV LE TN GTACT] TOLG TO TPOTLIO TOL VILAKOVOV, GLYKEVIPOUEVOD
HaBnTn, 0V PIoKAPOVV IOV EVOEXOUEVT OTOGTOCT) TG TPOGOYNG.

To Bacwkdtepo edd PéPara etvar 6Tt pa 1oyvpn Thetoymoeia (67%), (Ilivaxog 7), Bempel
oTL pofaivel EVKOAOTEPH GTO VEO-TEXVOLOYIKO, am’ OTL GTO TOPUSOCLOKO HoBNCLoK
nmepiairov. Avto emPefoidverar kot omd 1o yeyovog otL to 83% (54% + 29%) tov
pabntov, (Ilivaxkog 8), Bewpodv 6Tt Kdmow 1 Ta TEPIGGOTEPO Padnpata Ba HTav Koakd
vo d1ddoKovTal o€ VTOAOYIOTIKO TePPaiAov. AAAmote gival yvootd OTL Ol «ot
YVOOTIKESG dlepyacieg dev voohvtal oG aveEAptnTeg and T BLOAOYIKY, T CUYKIVIGLOKT
Kol TNV KOWOVIK] QUGN Tov oavOpdmov, €pOcGOV 1 avOpdOTVN  GLUTEPIPOPH
EKONADVETOL amd £va. GO0 TOV OCOAVETOL KOl dp0 LEGH OE U0, KOWVOVIKT] OLAS
(NtaBov, 2000).

Q¢ Tpog TO TMEPLEYOUEVO TOV HOONUOTOG, Ol HOONTEG EMAEYOVV VO GEPOAPOLYV GTO
Suadiktvo (55%), aAld kot va pobaivovv tn xpron npoypappdtev (28%), anoppirttovy
TIG OEPNTIKEG YVDGELS, EMUEVOVTOG OTO TPOKTIKO — YPTOILO — Jl0CKESUOTIKO UEPOG
TOV SO0KTIKOV avTIKEEVOL kat emPefordvovtog kot maAdtepeg €pgvveg (Crook,
1987) (Ilivaxoag 9). Ot épnPot, akpiBdg 6N EACT ™G AVATTLENG TS PaVTAGioG, TNG
£Eayng TG TEPLEPYELAS, TNG AVAYKNG Yo apgioPnnon, avalntnor, avakdivyn, ot
QAo g avaykng yio emPePoimon g evepynTIKOTNTOG KoL TNG OVTEVEPYELLS TOVG, GTN
@aon ¢ pomng Yo TEPApOTIoNd Ko e€gpevvnon, aisBdvovtal owkeldtn o 6To VEO-
Teyvoroykod mepiPdirov. H aicbnon avtovopiog kot gdéyyov mov doxkydlovv otav
APNOWOTOOVV {10, TOAVUEGIKY], OAANAETOPACTIKY €QOpHOY eival akpipdg To
EAKVOTIKOTEPO YU W TOVG Yopaktnplotikd e (Ntpevoyidvvr, 2000)



ITivaxag 8: Pafddypapipio cuyvotNTOV TV OTOVICEDV 6TV EpOTNOT 8
Iivaxag 9: Pafodypapiio. GOXVOTATOV TOV OTOVTHCEDV GTNV EpMTNOT 7.

YoumEPaoHaTO

o Ot pafntéc dStwdéyouvv 1o padnua yrati Toug eivat otkeio Kot yproipo.

o Epydlovtal oe opddeg, pe ocvvepydteg mov ot id1ot emére€av, acBivovial To
daoKkalo o yodopd Kol TO YEVIKOTEPO HoONoloKkd mepPdAlov To evyxdploTo
OAAG KOl TTO OTOTEAEGLLOTIKO.

e Ta kopitocwn kot ot kodoi podntég, éaxovrar and v teyxvoroyia &€& ioov 1
TEPLOGATEPO ATO TOLG AAAOVG, SLOTNPMOVTAG OGTOGO KOl OO TOL YOPAKTNPLOTIKE
MG «TOPadOCIOKNC» TOVG TOLTOTNTOS,  LANPETOVIONG TOTE - €KAot
TeEAELTOIOL - TOV POAO OV €yovv emwpodel oto mpomyovuevo pabnclokd
TEPIPAALOY.

e Ta aydpa, ot pétprot kol ot YoOUNAdV emddcemv pabNTéS, Tapovslalovv
KOADTEPT «OTOPPOENCN» TOV EMKOWOVIOK®OV Kol OO0KTIKOY UETOPOADY TOL
ouppaivovv oto véo pabnotakd neptPailov.

e Ot ido, aAAG KoL cuvoAMKA ot pabntég, oe peydho Poabud mpoxpivovv To
MPOKTIKO, EMKOWOVIOKO HEPOS TOL HabNUATOC Kol EMBLUOVY TNV EQAPLOYN
TOV KOl 6€ GAAL OVTIKEIUEVAL.

AxOpo AOmoV Kol KAT® amd TIG ONUEPIVEG AVTIPATIKEG GUVONKES TOV AVIAYOVIGTIKOV
Kol ayy®TKoy Jddaxtikov mepipdirovtog tov Eviaiov Avkeiov, 1o pdbnpa g
I[TAnpogopikng pmopet vo amoteléoetl évav mOA0 — TpOTLTTO, EVOL €V SVVANEL OVTITOAO
déo¢, 0mov ot padntég Ba pobaivovv avtevepydvtag Kot cuvepyatikd, Oo Tapovsialovv
epyaoieg pe dubepotikd mepiexopevo, Ba avtoa&roroyovvrar Kot Bo a&loroyodv 6’ Eva
mePIPAALOV OOV Ol TOPASOCLOKOL POAOL OvaTPETOVTIOL 0 dACKOAOG YiveTar odnyog,
VIOKIVITHG KOl GUVEPYATNG, O O AdUVATOG EXEL EMTELOVG EVKALPIES, O YpOVOG YiveTaL
PLAMKOG, KOL 1] GUVEPYOGIQ KoL 1] ETLOTNHOVIKY TEPLEPYELN YivovTal TaAL a&ieg.

BIBAIOTPA®IA

Bertrand, Y., Zoyypoveg exraidevtiés ewpies, Exd. EAAnvikd Tpdppota, AOva, 1994.

Bpettog, L.I., My Aektikn Zvumepipopad ko Emikorvavia oty Zyolikn Taén: Aoknon ue
Mikpooidaokolio, Exd. Art of Text, @ecoaiovikn, 1994.

Collins, J., Hammond, M., Wellington, J., Teaching and Learning with Multimedia,
Routledge, London, 1997.

Crook, C., Computers in the Classroom: Defining a Social Context, in J. Rytkowska, C.
Crook, (eds), Computers, Cognition and Development, Willey, Chichester,
1987.

Aomovteg, N, H Kowavia g ITAnpogopiag: H Exkmodevtikny Aidotacn oto M.
lwowpidov, N. Tlwémovioc (smy.) Ipoxuxa 1 Xvvedpiov «lia v
Hoidoywyikn  A&iomoinen e IlAnpogpopioc wkar ¢ Emkowvwvias oty
Adaxctikn Tpaény, 41-48, Zopog,, 2001.

Agptovloc, M., Tt MéAder I'evéaBau, Exd. Néa XOvopa — ABdvn, ABrva, 1998.

Fullan, M, The New Meaning of Educational Change, Teachers College Press, New
York, 1991.



Kopaxiloa, T., H Mny-Aexrixny Emikowvowvia otn Aiktvoouévy kor My Zyolikn Toéy,
Aumhopatiky) Metantoyokny Epsovntikn Epyocia, Tuipoe Emkowvoviag kot
MME, Iavermiotnpiov ABnvov, Abnva, 1999.

Kafai, Y.B., Minds in Play: Computer Game Design as a Context for Children’s
Learning. Hillsdale, Erlbaum, NJ, 1995.

Kuvpiong, A, Apdoog, B, Ntivag, K, H Iiinpopopioxi — Emikorvawviaxy Teyvoloyia atnv
Ipooyohixyy ko Ilpwrocyoiikny Exmaidevon: To Ilapdderyuo s I'Aoooag,
Tonodnte — MNodpyog Aapdoavog, Abnva, 2003.

Kuvpidng, A, Apdcog, B, Toaxipidov, E, (em.), Iloiog @ofdrar tig Néeg Teyvoloyieg;,
Tonodnte — MNodpyog Aapdoavog, Abnva, 2003.

Light, P, Blaye, A, Computer Based Learning: The Social Dimension, in V. Lee (ed.),
Children’s Learning in School, Hodder & Stoughton, London, 1996.

Ntapov, M., Mabnon omv Egpnpeia: I'vootikég kot ZuvorcOnpatikés Zuviotdoeg, 610
0. Apoayove, M. Ntafov, (emu.), Epnfeia: Ilpoodokies wror Avalntioeig,
Momalnong, AbMva, 1992.

Ntapov, M., Ot digpyacics tne Zréync omyv Emoxn e IAnpogpopiag, Exd. Tanalnon,
Abnva, 2000.

Nrtpevoyiavvn, E, AAAniemidpaoctikd Ilolvpéca: H mepintomon tov £yKuKAOTOUSIKOV
€K000EMV KO TNG EKTOOELTIKNG Tovg oa&lomoinong oto B. Koung (emiu.)
Ipoktika 2° Zvvedpiov ya tc «Teyvoloyiec e Inpogopiac kor e
Emixorvwvias otnv Exroidevon», 228 — 236, I1dtpa, 2000.

[oAimg, I1, Koapapdvng, M, Koung, B, Zvvbetkéc Epyacies: Moviého Awdaokoriog
kot MaOnong oty [epintwon Madnpdtov IIAnpogopikng cto M. Iwoipidov,
N. TGuémovioc (emu.) Ipoxtixd 17 Zvvedpiov «lia v Toidaywyiki
A&omoinan g [Anpogopiog ko g Emkovwviag oty Aidaxtin Hpaény, 405
- 413, Xopog,, 2001.

Pantng, A, Pant, A, Mdbnon ko Aidoockalrio oty Emoyn e Iinpopopiog. Olikn
Ipocéyyion (topog A”), Abnva, 2001.

Rossi, R, Schools and Students at Risk, Teachers College Press, New York, 1994.

Rushkoff, D., Playing the Future, Harper Collins, London, 1998.

Towvine, K., Iotopikn Houdoywyixn e Teyvoloyiog, Exd. Eilnvwcd Tpappota,
Abnva, 2001.

YIIEN®, Eviaio I[Tloioio Ilpoypouuatoc Zmovowv Iinpopopixkng, Tlodaywyikd
Ivetitovto, ABnva, 1997.

YTIIEI®, Ilpoctowacio tov Aackiiov g Kowvwvies s IlAnpopopiog. Apyixn
Enyoppwon odlwv tov exmoidevtikov otig Teyvoloyies e [IAnpogpopios kai
¢ Emrxowwviag, Tlodaymywd Ivetitovto, Adnva, 2000.

Xpnotakng, N., Opotdtnra kot dtapopd, Opadikdtnta kot atoptkotnta: Opiopéva amd
o mapdooso g Tavtomtog, oto K. Nawvpidng, N. Xpnowokng, (emi.),
Tavtotntes. Poyoxowwvikn Zvykpotnon, Kaotavidtg, Adfva, 1997.




Η Πληροφορική ως μάθημα επιλογής στο Ενιαίο Λύκειο:
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ΠΕΡΙΛΗΨΗ


Η εργασία αυτή έχει στόχο να εντοπίσει και να καταγράψει ιδιαίτερα ζητήματα που αφορούν τη διδασκαλία και τον ρόλο του μαθήματος της Πληροφορικής στο Ενιαίο Λύκειο, μέσω των απόψεων και των συμπεριφορών των μαθητών που το έχουν επιλέξει. Για τον σκοπό αυτό χρησιμοποιήθηκε η μέθοδος του ερωτηματολογίου, το οποίο συμπλήρωσαν ανώνυμα 252 μαθητές της Α΄ και Β΄ τάξης τεσσάρων Ενιαίων Λυκείων του νομού Κορινθίας. Στις απαντήσεις ανιχνεύονται ανάλογα με το φύλο και την επίδοση των μαθητών, τα κίνητρα επιλογής του μαθήματος, οι επικοινωνιακές αλλαγές που συμβαίνουν στην τάξη, οι συνέπειες στην μαθησιακή διαδικασία, η στάση απέναντι στο περιεχόμενο του μαθήματος, η εικόνα του εκπαιδευτικού. Τα συμπεράσματα μπορούν να αποτελέσουν αφορμή για μια ευρύτερη συζήτηση για την χρήση των τεχνολογιών της πληροφορίας και της επικοινωνίας στην Λυκειακή εκπαιδευτική βαθμίδα.


ΛΕΞΕΙΣ ΚΛΕΙΔΙΑ: ηλεκτρονικός υπολογιστής, Σχολικό Δίκτυο,  δικτυακό περιβάλλον, εργαστηριακό περιβάλλον, επικοινωνιακές μεταβολές, συνθήκες μάθησης.


Εισαγωγή


Κατά τις τελευταίες δεκαετίες του εικοστού αιώνα, ο ηλεκτρονικός υπολογιστής μπήκε μέσα στην σχολική τάξη. Από τότε μέχρι σήμερα τα ερωτήματα για τον ακριβή του ρόλο, τα όρια του ρόλου του, τις συνέπειες και τις ανατροπές που η «εισβολή» αυτή προκάλεσε, απαντώνται με ποικίλους τρόπους, ανάλογα με τον τόπο, το χρόνο, τη βαθμίδα της εκπαίδευσης, το επίπεδο της ανάπτυξης.


Είκοσι χρόνια μετά και με την διεθνή εμπειρία να προσανατολίζεται από καιρό πια, στην χρήση του υπολογιστή στην εκπαίδευση κυρίως ως εργαλείου μάθησης (Δερτούζος, 1998), εδώ αναρωτιόμαστε: θα διδάσκουμε για τον υπολογιστή ή με τον υπολογιστή; 


Το ερώτημα δεν είναι πλασματικό. Το μάθημα της Πληροφορικής στο Ενιαίο Λύκειο (Εφαρμογές Πληροφορικής και Εφαρμογές Υπολογιστών), έτσι όπως διδάσκεται με βάση το τρέχον Αναλυτικό Πρόγραμμα, αφορά κυρίως αυτόν καθ’ αυτόν τον υπολογιστή, όπως τον βλέπαμε στη δεκαετία του 80 (Collins, Hammond, Wellington, 1997): αφορά την ιστορία του, την χρήση του και τις συνέπειές της, την πολύ ή λιγότερο αναλυτική περιγραφή του υλικού του και των περιφερειακών του, τις αρχές και τον τρόπο της λειτουργίας του, την εκμάθηση βασικών πακέτων λογισμικού «καθημερινής αναγκαιότητας» αλλά και την διδασκαλία των κυριότερων στοιχείων του προγραμματισμού. Διδάσκουμε λοιπόν  για τον υπολογιστή, όπως διδάσκουμε - ή σχεδόν όπως διδάσκουμε - για τους βαλκανικούς πολέμους, για τις αλγεβρικές εξισώσεις ή για τα μέρη του κυττάρου. Το αίτημα μιας εκπαιδευτικής μεταρρύθμισης που να συμπορεύεται και με την πρόκληση της τεχνικο-επιστημονικής επανάστασης είναι μονίμως παρόν (Τσιάντης, 2001).


Παράλληλα, την ίδια ακριβώς εποχή που γράφονταν τα σημερινά αναλυτικά προγράμματα, σε παραπλήσια γραφεία, σχεδιαζόταν και υλοποιούταν το πραγματικά φιλόδοξο πρόγραμμα της δημιουργίας των εργαστηρίων των «Μνηστήρων» στο πλαίσιο της «Οδύσσειας», με στόχο να αποτελέσουν την υποδομή που θα υποστήριζε τη διδασκαλία στο Ενιαίο Λύκειο πολλών και ποικίλων αντικειμένων, με την  χρήση των τεχνολογιών της πληροφορίας και της επικοινωνίας,, στο πνεύμα της διεθνούς εμπειρίας (Κυρίδης, Δρόσος, Τσακιρίδου, 2003). Τι απέγινε; Όγκοι σκονισμένου εκπαιδευτικού λογισμικού ασφυκτιούν στα ντουλάπια των νέων εργαστηρίων. Απρόθυμοι εκπαιδευτικοί, επιμορφωμένοι και μη, αποστασιοποιούνται από κάθε ιδέα διαταραχής της «πεπατημένης» λογικής στην διδακτική διαδικασία, ακυρώνοντας κάθε προσπάθεια διαφυγής, έστω και περιστασιακής ή ευκαιριακής, από το παραδοσιακό, μονόδρομης κατεύθυνσης μάθημα.. Όπως αναφέρει και ο Fullan (1991), πολλοί εκπ/κοί έχουν την τάση να απολαμβάνουν τη σταθερότητα που διακρίνει το επάγγελμά τους και να αντιμετωπίζουν τις αλλαγές στη σχολική πραγματικότητα ως απειλή. 


Πώς να διαφύγουμε αλήθεια; Πώς μπορούν να συνυπάρχουν στην εκπαίδευση δύο αντικρουόμενες λογικές και να περιμένουμε ταυτόχρονα να έχουμε και αποτελέσματα; Από τη μια η ανταγωνιστική λογική, η λογική της προετοιμασίας τύπου «φροντιστηρίου» για τις Πανελλαδικές εξετάσεις, της ασκησιολογίας, της απαρέγκλιτης τήρησης της ροής της διδακτέας ύλης. Από την άλλη η λογική της δημιουργικής χρήσης της τεχνολογίας για πολύπλευρη και συνεργατική μάθηση, για διαθεματική προσέγγιση, για πιο ενεργητικό ρόλο των μαθητών  στην μαθησιακή διαδικασία, για μια σειρά «μεταβάσεις» (Δαπόντες, 2001) σε νέο μαθησιακό περιβάλλον. Αλλά πώς μπορούν οι «μεταβάσεις» να πραγματωθούν σ’ ένα πλαίσιο όπου ο χρόνος, η ανίχνευση, η αναζήτηση, η αναίρεση της μοναδικότητας της αλήθειας είναι έννοιες εχθρικές;


Το μάθημα της Πληροφορικής και η σχολική πραγματικότητα του Λυκείου


Ακριβώς μέσα σ’ αυτή την αντίφαση, αποτέλεσμα αυτής της αντίφασης, αποτελεί το γεγονός ότι το μάθημα της Πληροφορικής είναι μάθημα επιλογής στο Λύκειο. Δε θα σταθούμε σ’ αυτό ούτε στο ότι δεν εξετάζεται στο τέλος της χρονιάς. Θεωρούμε ότι αυτά είναι ζητήματα που μπορούν να λυθούν αν το περιεχόμενο του μαθήματος υπηρετήσει κυρίως τη δεύτερη λογική και όχι την πρώτη. Αν δηλαδή το μάθημα «διαπεράσει» με κάποιον τρόπο τη διαδικασία της διδασκαλίας των άλλων αντικειμένων του Ενιαίου Λυκείου, για παράδειγμα μέσω  της εκπόνησης συνθετικών εργασιών (και) με διαθεματικό περιεχόμενο, γεγονός που υλοποιεί ουσιαστικά το μαθητοκεντρικό, ενεργητικό μοντέλο μάθησης (Πολίτης, Καραμάνης, Κόμης, 2001).


Είναι αλήθεια πως μέσα στο πλαίσιο της ίδιας αντίφασης που προηγουμένως αναφέραμε, προέκυψε το πρόγραμμα της επιμόρφωσης των εκπαιδευτικών στις τεχνολογίες της πληροφορίας και της επικοινωνίας (ΥΠΕΠΘ, 2000), βασισμένο πάνω στην αναγκαιότητα, σοβαρότερο από ποτέ, αλλά χωρίς κίνητρο ουσίας, αφού δεν υπήρχε προοπτική εφαρμογής, δεν υπήρχε προοπτική άμεσης σύνδεσης με την «υποχρεωτική καθημερινότητα» του εκπαιδευτικού. Το πρόγραμμα είχε ημερομηνία λήξης των προσδοκιών του, αυτήν που οι δάσκαλοι επέστρεψαν στις τάξεις τους, αφήνοντας απ’ έξω όσα έμαθαν, νοιώθοντάς τα ξένα, μη ρεαλιστικά, άβολα, εκτός σχολικού χρόνου. 


Την ίδια περίοδο ολοκληρώνεται η «οικοδόμηση» του Σχολικού Δικτύου. Η «εδραίωση της Πληροφοριακής Εκπ/κής Τεχνολογίας ως εργαλείου ενεργητικής μάθησης ολοκληρώθηκε με την αξιοποίηση των πολυμεσικών και δικτυακών τεχνολογιών στη μαθησιακή διαδικασία στα μέσα της δεκαετίας του 90». (Κυρίδης, Δρόσος, Ντίνας, 2003). Το Σχολικό Δίκτυο, απαραίτητος υποστηρικτικός μηχανισμός του εκσυγχρονισμού της σχολικής ζωής και της διδακτικής πράξης, διευρυνόμενο και επιταχυνόμενο ως προς το τεχνικό του μέρος με σταθερούς ρυθμούς, εξακολουθεί να αποτελεί υπόθεση για λίγους. Βρίσκεται στο περιθώριο του σχολικού προγράμματος, αγνοείται από το σύνολο σχεδόν της εκπαιδευτικής κοινότητας, παραμένει άχρηστο για τις τρέχουσες εκπαιδευτικές μεθόδους. Υπάρχει μόνο κατά τις ώρες του μαθήματος της Πληροφορικής, στην εργαστηριακή τάξη, για τους μαθητές και τον καθηγητή της συγκεκριμένης ειδικότητας. 


Παράλληλα οι μαθητές αποδέχονται την εμπλοκή και την ενασχόληση με το σχολικό δίκτυο και γενικά με τις τεχνολογίες της επικοινωνίας, με μεγάλη ευχαρίστηση, αφού τους εξασφαλίζεται μηχανισμός επικοινωνίας με άλλες σχολικές μονάδες, αισθάνονται –επιτέλους- ανοικτό το παράθυρο προς τον έξω κόσμο (Ράπτης, Ράπτη, 2001), εκφράζουν την τάση να αναπτύξουν ένα νέο είδος κοινωνικότητας, μέσα από νέους κώδικες (sites, chat, mail), απολαμβάνουν, ασυνείδητα ίσως, την παιγνιώδη διάσταση της δικτυακής επικοινωνίας. Είναι τα παιδιά της οθόνης όπως λέει και ο Rushkoff (1998).


Η Έρευνα


Το μάθημα της Πληροφορικής στα Λύκεια της έρευνας γίνεται σε εργαστηριακό περιβάλλον, και οι μαθητές εργάζονται μπροστά στον υπολογιστή, σε ομάδες των δύο ή τριών ατόμων, δημιουργώντας ήδη επιμέρους ομάδες, «τοπικές επικοινωνιακές νησίδες» (Καράκιζα, 1999) μέσα στην μεγαλύτερη ομάδα – τάξη. 


Η διαδικασία του «Δημιουργώ – Διερευνώ – Ανακαλύπτω» (Παιδαγωγικό Ινστιτούτο, 1997), παρέχει την ελευθερία μιας νέας δομής στη διαδικασία του μαθήματος, που μπορεί εύκολα να «περάσει» μέσα από την εκπόνηση εργασιών με από κοινού αποφασισμένο θέμα (πχ. Κατασκευή CD με τα δρώμενα μιας 5νθήμερης εκδρομής, παρουσίαση και τεκμηρίωση ολοκληρωμένης πρότασης για εκπ/κές επισκέψεις, υποστήριξη και παρουσίαση συνθετικών εργασιών άλλων μαθημάτων, «ώρες Μαθηματικών», «Φυσικής», «Ιστορίας» κλπ), όπως και μέσα απ’ την αξιολόγηση της εργασίας μιας ομάδας από άλλες, την «εσωτερική» αξιολόγηση στην ομάδα κλπ, καταργώντας έτσι το παραδοσιακό δίπολο «εξέταση – παράδοση» και την γραμμική εξέλιξη της ύλης. 


Το γεγονός λοιπόν ότι, ακόμα και κάτω από τις σημερινές συνθήκες, το μάθημα διαφοροποιείται από τα υπόλοιπα και ως προς το περιβάλλον και ως προς τη μέθοδο της μάθησης, μας κινητοποίησαν να προσπαθήσουμε να εντοπίσουμε και να καταγράψουμε τα ιδιαίτερα αυτά στοιχεία, όπως τα αντιλαμβάνονται οι μαθητές και μάλιστα σε σχέση με την διδακτική διαδικασία των άλλων μαθημάτων του Λυκείου. 


Το ερευνητικό ερώτημα


Το ερευνητικό λοιπόν ερώτημά μας αφορά την καταγραφή των απόψεων των μαθητών του Ενιαίου Λυκείου που επέλεξαν ως μάθημα επιλογής την Πληροφορική, για το μάθημα αυτό. Συγκεκριμένα:


· Ποιοι είναι οι λόγοι που τους ώθησαν να το επιλέξουν;


· Πώς βλέπουν τον εαυτό τους, τους συμμαθητές τους και τον καθηγητή τους μέσα σ’ αυτό, σε σύγκριση με τα υπόλοιπα μαθήματα; Ειδικότερα, πώς εισπράττουν τις επικοινωνιακές μεταβολές και το νέο μαθησιακό περιβάλλον;


· Πώς βλέπουν το περιεχόμενό του μαθήματος και τον τρόπο εργασίας τους;


· Οι ρόλοι διατηρούνται ή ανατρέπονται;


· Και τέλος: Πώς οι απαντήσεις των μαθητών επηρεάζονται από το φύλο τους και την επίδοσή τους;


Η μέθοδος


Η έρευνα πραγματοποιήθηκε κατά την διάρκεια του σχολικού έτους 2002 – 2003 σε τέσσερα Ενιαία Λύκεια του νομού Κορινθίας. Στα σχολεία αυτά 252 μαθητές της Α΄ και Β΄ Λυκείου, που είχαν επιλέξει και παρακολουθούσαν το μάθημα της Πληροφορικής, απάντησαν γραπτά και ανώνυμα σε  ερωτηματολόγιο που τους δόθηκε. Μαθητές της Γ΄ Λυκείου δεν περιλαμβάνονται στο δείγμα διότι μόνο στο ένα από τα τέσσερα σχολεία υπήρχε αντίστοιχο τμήμα στη Γ΄ Λυκείου.
 Η επεξεργασία των απαντήσεων και η διασταύρωση με το φύλο και την επίδοση έγινε με την βοήθεια του στατιστικού πακέτου SPSS.


Το δείγμα


Οι 252 μαθητές του δείγματος αντιπροσωπεύουν το 58% του συνολικού μαθητικού δυναμικού της Α΄ και Β΄ Λυκείου των συγκεκριμένων σχολείων. Δεν χρειάζεται, νομίζουμε, να σχολιάσουμε το γεγονός ότι ένα ήδη υψηλό ποσοστό των μαθητών αποφασίζει να παρακολουθήσει την Πληροφορική ως μάθημα επιλογής, ή καλύτερα ως το μάθημα της εποχής.  Αυτό που μας ενδιαφέρει περισσότερο είναι να βρούμε και να σχολιάσουμε τα κίνητρά τους.


Από τους μαθητές αυτούς το 41% ήταν αγόρια και το 59% κορίτσια, αναλογία ελαφρά υψηλότερη υπέρ των κοριτσιών, από αυτήν της κατανομής των φύλων στις σχολικές μονάδες (αθροιστικά) που εξετάσαμε. Η Πληροφορική μάθημα των κοριτσιών; Τα κορίτσια στρέφονται ευκολότερα προς την τεχνολογία; Πέρασαν οι καιροί που η τεχνολογία ήταν κυρίως αντρική υπόθεση; Ένα μέρος της απάντησης ίσως δοθεί αμέσως παρακάτω, όταν θα αναφέρουμε την ποσοστιαία κατανομή των μαθητών ως προς την επίδοση. Επίσης, όταν θα σχολιάσουμε τα κίνητρα των παιδιών για την επιλογή του μαθήματος και θα τα εξετάσουμε ανάλογα με το φύλο.


Το 36% των μαθητών που παρακολουθούν το μάθημα είναι καλοί μαθητές, δηλαδή έχουν ετήσια επίδοση το προηγούμενο σχολικό έτος από 17 έως 20, το 48% είναι μέτριοι, με επίδοση από 13 έως 17 και μόνο το 16% είχαν επίδοση από 10 έως 13. Τα αντίστοιχα ποσοστά των μαθητών συνολικά των τεσσάρων σχολείων είναι 17%, 61% και 22%. Παρατηρούμε δηλαδή ότι στα τμήματα Πληροφορικής ο μέσος όρος επίδοσης γίνεται υψηλότερος από αυτόν των σχολείων συνολικά. Οι  μαθητές υψηλής επίδοσης είναι αρκετά συχνά απολύτως εξοικειωμένοι με την χρήση των υπολογιστών και, όπως θα δούμε παρακάτω, αυτό είναι κίνητρο να επιλέξουν το μάθημα. Αν δε επισημάνουμε, ότι η πλειοψηφία των υψηλόβαθμων μαθητών είναι συνήθως κορίτσια, τότε μπορούμε να στηρίξουμε την επισήμανση της  προηγούμενης παραγράφου για την προτίμηση των κοριτσιών στο μάθημα.


Οι μαθητές κάθονται ανά δύο συνήθως, σπανιότερα ανά τρεις, σε εργαστήρια σε σχήμα Π. Ο εκπ/κός βλέπει τις πλάτες τους ενώ οι μαθητές τις οθόνες τους, το ίδιο λοιπόν το χωρικό πλαίσιο ανατρέπεται και ανατρέπει τους παλιούς ρόλους (Καράκιζα, 1999). Ωστόσο, το 14% απ’ αυτούς κάθονται και εργάζονται μόνοι. Στους μαθητές που κάθονται μόνοι, τόσο η κατανομή του φύλου όσο και η κατανομή της ετήσιας επίδοσης είναι παρόμοια με αυτήν του δείγματος συνολικά, με μόνη εξαίρεση την κάπως αυξημένη (22% έναντι 16%) συμμετοχή των μαθητών με χαμηλές επιδόσεις. Οι πιθανοί λόγοι παρουσιάζονται σε επόμενη παράγραφο.


Το υπόλοιπο 86% εργάζεται σε ομάδες. Αξιοπρόσεκτο είναι ότι μόνο στο 6% των ομάδων συνυπάρχουν και τα δύο φύλα, ενώ στις υπόλοιπες υπάρχουν μαθητές του ίδιου φύλου. Σημειώνουμε επίσης ότι το 50% των ομάδων περιλαμβάνουν άτομα της ίδιας κατηγορίας επίδοσης, ενώ μόνο στο 10% των ομάδων συνυπάρχουν ένας «καλός» και ένας «κακός» μαθητής. Τα παραδοσιακά σχήματα και οι ήδη διαμορφωμένοι ρόλοι της τάξης μεταφέρονται κατ’ αρχήν και εδώ: Η ο μαθητής αισθάνεται ασφαλής για να δουλέψει και κυρίως για να συνεργασθεί, με τον όμοιο και όχι με τον διαφορετικό, όπως θα δούμε και παρακάτω. Η «αναζήτηση της ομοιότητας» (Χρηστάκης, 1997) είναι κίνητρο. Η ομοιότητα – η οποία μπορεί να αναφέρεται είτε στο φύλο είτε στην επίδοση -  εξασφαλίζει οικειότητα, εγγύτητα, προστασία, αποτελεσματικότητα. 


Ευρήματα και Σχόλια


Α. Τα κριτήρια με τα οποία επιλέγουν οι μαθητές το μάθημα της Πληροφορικής


Το ότι το 67% των μαθητών επιλέγει το μάθημα είτε γιατί του αρέσει να ασχολείται με τους υπολογιστές (37%) είτε γιατί το θεωρεί χρήσιμο για το επαγγελματικό του μέλλον (30%), καταδεικνύει έναν βαθμό ωριμότητας, που εδώ δεν εκπλήσσει. Η ενασχόληση των παιδιών με τους υπολογιστές από μικρή ηλικία στο πλαίσιο της οικογένειας, είναι μια πραγματικότητα που δημιουργεί οικειότητα, συνεχή αναζήτηση και ενασχόληση, απόλαυση κλπ, που αποτελούν κίνητρα για την επιλογή τους. (Rossi, 1994)(Πίνακας 1).


Ταυτόχρονα η πρώιμη φροντίδα για το επαγγελματικό μέλλον οδηγεί σε συνεχή εξοπλισμό με προσόντα, με γνώσεις δηλαδή και δεξιότητες, που η αγορά εργασίας απαιτεί. Είναι χαρακτηριστικό ότι η απάντηση αυτή επιλέγεται σε υψηλό ποσοστό από τους μαθητές της κακής και μέτριας επίδοσης (51% και 35% αντίστοιχα). Αυτοί αγωνιούν περισσότερο για το επαγγελματικό τους μέλλον. 


Πίνακας 1: Ραβδόγραμμα συχνοτήτων των απαντήσεων στην ερώτηση 1.


Αξίζει επίσης να σημειώσουμε ότι καλοί κυρίως μαθητές και μάλιστα κορίτσια (34%) δηλώνουν ότι επιλέγουν το μάθημα γιατί δεν εξετάζεται στο τέλος της χρονιάς, υλοποιώντας κατά προτεραιότητα και με συνέπεια, την συστηματική τακτική της εξοικονόμησης δυνάμεων για την τελική μάχη των Πανελλαδικών εξετάσεων.

Β. H σύγκριση με το παραδοσιακό μάθημα


Είναι εντυπωσιακό το γεγονός ότι το 77% (42% + 35%) των μαθητών βρίσκουν το μάθημα από αρκετά έως πολύ διαφορετικό από αυτό που γίνεται στην τάξη. (Πίνακας 2). Το ποσοστό αυτό προκύπτει από τις επιλογές των μαθητών των μέτριων και χαμηλών επιδόσεων. Και μάλιστα όσο πιο χαμηλή είναι η επίδοση, τόσο μεγαλύτερη είναι για τον μαθητή, η αίσθηση διαφορετικότητας από το παραδοσιακό μάθημα. 


Πίνακας 2: Ραβδόγραμμα συχνοτήτων των απαντήσεων στην ερώτηση 2


Έτσι, γίνεται ακόμα πιο εντυπωσιακό το γεγονός ότι παρά την επικρατούσα άποψη ότι με τις νέες τεχνολογίες ευνοείται η ενεργητική μάθηση, η συνεχής ανατροφοδότηση και η δόμηση νέας γνώσης (Kafai, 1995), οι καλοί μαθητές, σε ποσοστό συνολικά 75% επί του συνόλου τους, θεωρούν ότι το μάθημα είναι λίγο διαφορετικό ή δεν έχει καμιά διαφορά μ’ αυτό που γίνεται στην τάξη. Είναι τελικά περισσότερο απ’ότι πρέπει δέσμιοι της ταυτότητάς τους και του ρόλου τους, που τους θεωρεί απαραίτητο στοιχείο του παραδοσιακού, ανταγωνιστικού συστήματος; Είναι λιγότερο επιδεκτικοί στις αλλαγές; Και σε ποιες από αυτές; Ποιες αντέχουν; Σε ποιες προσαρμόζονται; Τι ακριβώς νομίζουν πως χάνουν στο νέο μαθησιακό περιβάλλον; Απαντήσεις σ’ αυτά θα ανιχνεύσουμε και στα επόμενα ευρήματα, αλλά μπορούν να αποτελέσουν αντικείμενο και μιας ειδικότερης έρευνας. Το φύλο των μαθητών δεν φαίνεται να επηρεάζει τις απόψεις τους για την διαφορετικότητα του μαθήματος σε σχέση με τα άλλα μαθήματα του Λυκείου.

Γ. Η επικοινωνία με τους συμμαθητές


Πίνακας 3: Ραβδόγραμμα συχνοτήτων των απαντήσεων στην ερώτηση 3.


Παρατηρούμε εδώ μια σχετική ισοκατανομή των απαντήσεων ανάμεσα στις τρεις πρώτες επιλογές. (Πίνακας 3). Φαίνεται πως ούτως ή άλλως, επιβεβαιώνονται εδώ οι έρευνες που μιλούν για αύξηση της αλληλεπίδρασης μπροστά στον υπολογιστή (Light, Blaye, 1996). Η αύξηση της επικοινωνιακής δραστηριότητας ανάμεσα στους μαθητές αφορά κυρίως τη συνεργασία μέσα στην ίδια την ομάδα, όπου οι εταίροι πρέπει να πάρουν αποφάσεις, να κάνουν κατανομές, να αξιολογήσουν, να πασχίσουν από κοινού για την παραγωγή ενός μοναδικού συλλογικού έργου, εν τέλει να συνυπάρξουν και να εργασθούν αποτελεσματικά. Σπανιότερα αφορά και την συνεργασία μεταξύ ομάδων.


Το 56% (29%+27%) των μαθητών,  (Πίνακας 3), θεωρεί ότι επικοινωνεί με τους συμμαθητές, αρκετά περισσότερο και πολύ περισσότερο απ’ ότι στην τάξη.  Εν τούτοις αυτό δεν αφορά όλους. Χωρίς να μπορούμε να εντοπίσουμε επίδραση από το φύλο ή την επίδοση των μαθητών, υπάρχει ένα ποσοστό 29% που θεωρεί ότι επικοινωνεί τόσο όσο και στην τάξη με τους συμμαθητές, αλλά και ένα ποσοστό 14% που πιστεύει ότι επικοινωνεί λιγότερο. Εδώ πρόκειται για τους μαθητές που κάθονται μόνοι, που αποτελούν το 14% του συνόλου και που οι ίδιοι δηλώνουν  πως η επιλογή τους να μην ανήκουν σε ομάδα είναι συνειδητή και όχι τυχαία.


Πίνακας 4: Ραβδόγραμμα συχνοτήτων των απαντήσεων στην ερώτηση 5.


 Εξ ίσου συνειδητή είναι και η επιλογή της μεγάλης πλειοψηφίας (71%) των μαθητών να βρεθούν στην ίδια ομάδα με ένα φίλο τους, όπως φαίνεται από τις απαντήσεις της ερώτησης που αφορά τον τρόπο επιλογής του διπλανού, του συνεργάτη, του συνεταίρου. (Πίνακας 4). Ούτε η τύχη, ούτε η σκοπιμότητα αποτελούν κριτήριο επιλογής του άλλου μέλους της ομάδας. Οι συνθήκες που «επιτρέπεται» να διαμορφώνονται μέσα στο εργαστήριο, μέσα στην δικτυωμένη τάξη, μπορούν να ενεργοποιήσουν κριτήρια και να διαμορφώσουν περιβάλλοντα, που δεν απαιτούν απομνημόνευση, που ευνοούν τη συνεργατικότητα, που ταιριάζουν δηλαδή στην ιδιοσυγκρασία των εφήβων (Ντάβου, 1992) , πολύ περισσότερο από τα αντίστοιχα της παραδοσιακής τάξης.


Δ. H επικοινωνία με τον καθηγητή


Πίνακας 5: Ραβδόγραμμα συχνοτήτων των απαντήσεων στην ερώτηση 4.


Οι μαθητές δεν φαίνεται να αισθάνονται πολύ έντονη μεταβολή στην επικοινωνιακή τους σχέση με το δάσκαλο. (Πίνακας 5). Σχεδόν οι μισοί θεωρούν ότι τα πράγματα μένουν ίδια, όπως και στην τάξη. Επιβεβαιώνεται για μια ακόμα φορά (Καράκιζα, 1999), ότι οι μαθητές των χαμηλών επιδόσεων έχουν εντονότερη επικοινωνιακή σχέση με τον δάσκαλο στο εργαστήριο, δηλώνοντας αυτοί κυρίως (61%) πως στο εργαστήριο επικοινωνούν με τον καθηγητή τους πολύ περισσότερο απ’ όσο στην τάξη. Αντίθετα, οι μαθητές των υψηλών επιδόσεων σε μεγάλο βαθμό επιλέγουν να πουν πως στο εργαστήριο επικοινωνούν με τον καθηγητή τους λιγότερο απ’ ότι στην τάξη. Οι τελευταίοι φαίνεται να διοχετεύουν το σύνολο της δραστηριότητάς προς τον υπολογιστή. Αυτός είναι τώρα ο νέος πόλος έλξης, αυτός θα δικαιώσει τον ρόλο τους, σ’ αυτόν εκχωρήθηκε ένα μέρος της εξουσίας της τάξης. Και ο καλός μαθητής θέλει πάντα καλή σχέση με την εξουσία της τάξης. Αυτό επαληθεύεται και αμέσως παρακάτω.


Πίνακας 6: Ραβδόγραμμα συχνοτήτων των απαντήσεων στην ερώτηση 9.


Πράγματι οι καλοί μαθητές, σ’ ένα εντυπωσιακό ποσοστό 82% επί του συνόλου τους, δηλώνουν πως δεν παρατηρούν σχεδόν καθόλου τον καθηγητή. (Πίνακας 6). Είναι αφοσιωμένοι στην οθόνη τους. Πλήρης συγκέντρωση στο νέο εργαλείο λοιπόν, όπως ήδη προαναφέραμε. Ο δάσκαλος ως πόλος έλξης αποδυναμώνεται γι’ αυτούς, χάνει ένα μέρος της εξουσίας του. Όταν εισάγεται η “μηχανή”, ο δάσκαλος πρέπει να μοιραστεί την “εξουσία” του, συν-υπολογίζοντας έναν νέο “άλλο” (Bertrand, 1994). Κι αυτό οι μαθητές των υψηλών επιδόσεων το αντιλαμβάνονται πρώτοι.


Ωστόσο, για την πλειοψηφία της τάξης, ο καθηγητής παρουσιάζεται πιο ευχάριστος, πιο χαλαρός, άρα πιο ελκυστικός και ίσως αποτελεσματικότερος. Είναι περισσότερο «μέσα» στο σώμα της τάξης, ακόμα και χωροταξικά θα έλεγε κανείς, παρά «μπροστά» ή «πάνω» από αυτό, όπως συμβαίνει στην παραδοσιακή τάξη. Γίνεται πιο «πραγματικός», λιγότερο αρχηγός και περισσότερο υποκινητής. Ο δάσκαλος εξακολουθεί να αποτελεί σημείο αναφοράς της ευρύτερης ομάδας της τάξης, είναι ο αναγκαίος εξισορροπητής για να προκύψει έργο (Μπακιρτζής, 2002).  Μπορεί όμως να είναι κυρίως σκηνοθέτης παρά πρωταγωνιστής. Μπορεί να γίνεται καταλυτικό στοιχείο ενός πιο αποτελεσματικού μαθησιακού περιβάλλοντος. 


Ε. Οι αλλαγές στον τρόπο της μάθησης


Πίνακας 7: Ραβδόγραμμα συχνοτήτων των απαντήσεων στην ερώτηση 6.


Εμφανίζεται εδώ, (Πίνακας 7), κάποια ανησυχία από το 14% των μαθητών για τον κίνδυνο της απόσπασης της προσοχής που ελλοχεύει μέσα στο συνεργατικό και τεχνολογικό περιβάλλον μάθησης και η οποία εκφράζεται κυρίως από τους μαθητές χαμηλών επιδόσεων αλλά και από τα κορίτσια. Οι πρώτοι επειδή ακριβώς φοβούνται μήπως η απόσπαση της προσοχής, τους φέρει σε ακόμα πιο δυσμενή θέση από αυτήν που ήδη βρίσκονται λόγω της επίδοσής τους, επιλέγουν να καθίσουν μόνοι, να μην ανήκουν σε ομάδα. Ο Βρετ​τός (1994) α​να​φέ​ρει ό​τι οι μα​θη​τές κα​τα​λαμ​βά​νουν ε​κεί​νη τη θέ​ση που θα τους βο​η​θή​σει να παί​ζουν το ρό​λο που κα​τά τη γνώ​μη τους μπο​ρούν και ελ​πί​ζουν ό​τι θα παί​ξουν, ή που οι άλ​λοι πε​ρι​μέ​νουν α​πό αυ​τούς.  Οι δεύτερες, που τείνουν να συντηρούν με τη στάση τους το πρότυπο του υπάκουου, συγκεντρωμένου μαθητή, δεν ρισκάρουν μιαν ενδεχόμενη απόσπαση της προσοχής.


Το βασικότερο εδώ βέβαια είναι ότι μια ισχυρή πλειοψηφία (67%), (Πίνακας 7), θεωρεί ότι μαθαίνει ευκολότερα στο νέο-τεχνολογικό,  απ’ ότι στο παραδοσιακό μαθησιακό περιβάλλον.  Αυτό επιβεβαιώνεται και από το γεγονός ότι το 83% (54% + 29%) των μαθητών, (Πίνακας 8), θεωρούν ότι κάποια ή τα περισσότερα μαθήματα θα ήταν καλό να διδάσκονται σε υπολογιστικό περιβάλλον. Άλλωστε είναι γνωστό ότι οι «οι γνωστικές διεργασίες δεν νοούνται ως ανεξάρτητες από τη βιολογική, τη συγκινησιακή και την κοινωνική φύση του ανθρώπου, εφόσον η ανθρώπινη συμπεριφορά εκδηλώνεται από ένα σώμα που αισθάνεται και δρα μέσα σε μια κοινωνική ομάδα» (Ντάβου, 2000).


Ως προς το περιεχόμενο του μαθήματος, οι μαθητές επιλέγουν να σερφάρουν στο διαδίκτυο (55%), αλλά και να μαθαίνουν τη χρήση προγραμμάτων (28%), απορρίπτουν τις θεωρητικές γνώσεις, επιμένοντας στο πρακτικό – χρήσιμο – διασκεδαστικό μέρος του διδακτικού αντικειμένου και επιβεβαιώνοντας και παλιότερες έρευνες (Crook, 1987) (Πίνακας 9). Οι έφηβοι, ακριβώς στη φάση της ανάπτυξης της φαντασίας, της έξαψης της περιέργειας, της ανάγκης για αμφισβήτηση, αναζήτηση, ανακάλυψη, στη φάση της ανάγκης για επιβεβαίωση της ενεργητικότητας και της αυτενέργειάς τους, στη φάση της ροπής για πειραματισμό και εξερεύνηση, αισθάνονται οικειότητα στο νέο-τεχνολογικό περιβάλλον. Η αίσθηση αυτονομίας και ελέγχου που δοκιμάζουν όταν χρησιμοποιούν μια πολυμεσική, αλληλεπιδραστική εφαρμογή είναι ακριβώς το ελκυστικότερο γι’ αυτούς χαρακτηριστικό της (Ντρενογιάννη, 2000)


Πίνακας 8: Ραβδόγραμμα συχνοτήτων των απαντήσεων στην ερώτηση 8


.


Πίνακας 9: Ραβδόγραμμα συχνοτήτων των απαντήσεων στην ερώτηση 7.


Συμπεράσματα

· Οι μαθητές διαλέγουν το μάθημα γιατί τους είναι οικείο και χρήσιμο.


· Εργάζονται σε ομάδες, με συνεργάτες που οι ίδιοι επέλεξαν, αισθάνονται το δάσκαλο πιο χαλαρό και το γενικότερο μαθησιακό περιβάλλον πιο ευχάριστο αλλά και πιο αποτελεσματικό.


· Τα κορίτσια και οι καλοί μαθητές, έλκονται από την τεχνολογία εξ ίσου ή περισσότερο από τους άλλους, διατηρώντας ωστόσο και όλα τα χαρακτηριστικά της «παραδοσιακής» τους ταυτότητας,  υπηρετώντας πιστά - ειδικά οι τελευταίοι - τον ρόλο που έχουν επωμισθεί στο προηγούμενο μαθησιακό περιβάλλον.


· Τα αγόρια, οι μέτριοι και οι χαμηλών επιδόσεων μαθητές, παρουσιάζουν καλύτερη «απορρόφηση» των επικοινωνιακών και διδακτικών μεταβολών που συμβαίνουν στο νέο μαθησιακό περιβάλλον.


· Οι ίδιοι, αλλά και συνολικά οι μαθητές, σε μεγάλο βαθμό προκρίνουν το πρακτικό, επικοινωνιακό μέρος του μαθήματος και επιθυμούν την εφαρμογή του και σε άλλα αντικείμενα. 


Ακόμα λοιπόν και κάτω από τις σημερινές αντιφατικές συνθήκες του ανταγωνιστικού και αγχωτικού διδακτικού περιβάλλοντος του Ενιαίου Λυκείου, το μάθημα της Πληροφορικής μπορεί να αποτελέσει έναν πόλο – πρότυπο, ένα εν δυνάμει αντίπαλο δέος, όπου οι μαθητές θα μαθαίνουν αυτενεργώντας και συνεργατικά, θα παρουσιάζουν εργασίες με διαθεματικό περιεχόμενο, θα αυτοαξιολογούνται και θα αξιολογούν σ’ ένα περιβάλλον όπου οι παραδοσιακοί ρόλοι ανατρέπονται: ο δάσκαλος γίνεται οδηγός, υποκινητής και συνεργάτης, ο πιο αδύνατος έχει επιτέλους ευκαιρίες, ο χρόνος γίνεται φιλικός, και η συνεργασία και η επιστημονική περιέργεια γίνονται πάλι αξίες.
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