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INEPIAHYH

H nodayoyikn oyéon, 1 oxéon dnAadn daokiAov-pobnty, EPUTEPLEXEL IO YVOOGTIKI GUVIGTAOGA (TOPOYT YVDCEWDY Kot
5e£10TNTOV), L0 GVYKIVI|GLOKT GUVIGTAGO, (TPOCPOPH PPOVTIONS Kot EVOLOPEPOV VIO TNV TPOCMOTIKY AVATTLEN TOL
pabnt), o Kowveviky] 6uovietded (0 pOAOG TOL KPUTH Kot TG £50VGI0C) KOl [0, EMIKOIVOVIOKIY] GUVIGTOGU, TOV
oyetietal pe 10 TOG GAANAETIOPOLY 0WTOL 01 pOAOL, 01 EMBVLIES KOl Ol TPOGOOKIES TNV MPA TOV LAONHATOG LEGO OTNV
t4&n. H elonynon mov akolovBel e£etdlel 10 mAOG Ol CLVICTMOGESG OVTES JATAPAGGOVTAL GTO GUYYPOVO VITOAOYIGTIKO
ekmodevtikd mepPdilov, amd v mAevpd TOoL eKkmadevTiKod. H mpocoyn pog eotidletor oto @owvopevo Tov
TANPOPOPIKOV aVUAPUPNTIGROV, TNV EAAEyM dNA. Yvdong kot e&otkeimong pe T xpnion tov H/Y ¢ vroloyiotikon
KOl EMKOWVOVIKOD epYOAEiOV, TO 0TO{0 GLVAVTATOL GTOVS eKTALOEVTIKOVS TG B’ Oliag exm/ong kot to omoio mpokahet
apnyavia, eofo, avacedieia, dpynon kot emnpedlel Kabopiotkd v Todaymyky oxéon, Oétovtag dueca o aitnuo
HL0G SUVOUIKNG TEYVOAOYIKNG KoL TOUOUYWOYIKNG ETLUOPPOCTG.

ABSTRACT

The pedagogical relationship, in other words, the relationship between the teacher and the student includes a cognitive
component (rendering of skills and knowledge), an emotional component (concern and interest for the student’s
personal development), a social component (the role of the judge and the power) and a communicative component
(concerning the interaction of these roles, desires and expectations during the lesson). The present paper examines how
these components are affected in a computerized, educational environment, as far as the teacher is concerned. Our
attention is focused on the computer illiteracy, that means the lack of knowledge and familiarization with the use of
computer as a learning and communicative tool, a phenomenon that comes up among teachers of secondary schools.
Embarrassment, fear, insecurity and refusal on the part of the teacher interfere with the traditional pedagogical
relationship, bringing up directly the demand of a dynamic, technological and pedagogical further training of teachers.



H ewonynon avt Paciletar ot Bedpnon g udbnong o¢ cuvoMkng avBpomivng eumepiog, M
omoio OepeMdveTal OTIG OXECELS KoL TIG OAANAETIOPACELS Le ONUOVTIKOVS AALOVG Ko kaBopileTon
oo TO CLVOICONUOTO KO TIG GKEWYELS TOV OvOOVOVTOL HEGH OO TNV OAANAETIOpaCT d0GKAAOL-
poontn. Agkdoeg ¥pdvio TOPO 1 TOOAYMYIKY oXE0N €XEL O KEVIPIKO TG GAEova To ypartd AdYo
KOl TNV TPOPOPIKT EMKOVAOVIN, 1 OTOi0 TAUGIOVETOL Kol omtd Un Aektikd orjpata. H oyéon Aowmodv
avtn, N oyéon duckdiov-padnt, Poaciletoar oe 10oppomieg, o1 omoieg KAvdwvilovtor 6tav 61O
£00pOC TTOV OVOMTUGGETAL E1GAYOVTAL VEX TEYVOALOYIKA HEGH, TV OTOiMV HAMGTO 1) ¥P1oT Eivo
ovuyva avolkelo kot yu TG 000(;) mAevpés. O OpoHOG NG, TEPLTTOG 10MC YL EVEPYOVG
EKTTALOEVTIKOVC, 01 0moiol Prdvouy kabnueptvé avt T oxéon, eivar €d® amapaitnTog:

O ddaokaiog emBopel va petafifpdosr yvaroelg kot 0e£10TNTES, VA OL1EVKOAVVEL TOVS NoONTES
TOV VO EMLTVYOVV Kol vo. cupufdirer otnv Tpocmmky tovg avantoén. Eivor évag "onpavrikog
arrog" otn Lo Tov pednTi Kot 0 poiog Tov givan gv péper maTpkos/pnTpikoc. Ia o padnry,
0 0GoKaAOg givar o Ty YVOONS KUl 60QLag, £VO GNUAVTIKO TPOGMTO TOV TPOCPEPEL KL
opovtilel, alhd mapdiinia givor kprtig ko popen egovoiog. (Wittenberg, Henry, Osborne,
1983).

Yndpyet Aoumdv, 6€ auTH TN GYECT O YVOGTIKI GUVIGTAGA (1] TOPOYY| YVAOCEMV Kot OEEI0THTMV),
L0 GUYKIVI|GLOKI] GUVIGT®OGO (1] TPOGPOPH PPOVTIONG KOl TO EVOLAPEPOV YO, TNV TPOCMOTIKN
avamTuEn Tov HadNTH), U KOWVOVIKY] 60VIeT®o0. (0 pOAOG TOv Kpith kot TG e&ovoiag) Kal,
BePaimg, Lo EMMKOIVOVIOKI] GVVIGTMOGCA, TOV GYETILETOL LUE TO TMOG AAANAETIOPOVV avTol 01 pOAOL,
ot emBupieg Kat 01 TPOGOOKiES KoL amd TIG V0 TAELPES, TNV DPA TOV HOONUOTOC HECH OTNVY TAEN.
Oa mpoomabncovpe €6 vo dovpe TAOG peTafAAAovTal (O1TOPACGOVTIOL) Ol TEGGEPELS OVTEG
OLUVIOTMOEG TNG OYEONG O0OKAAOL-paONTH, OTOV OTN GYOMKN TAEN €164yeTal O MAEKTPOVIKOG
VTOAOYIOTNG KOl HAAIOTO €VOG LTOAOYIGTNG-TOAVUEGO, OTOXEID &VOG OmEPUVTOV, TOYKOGLLOU
dwktvov. H elcodog (M kat' dhdovg sioPforn) twv H/Y ota oyoleio NTov avomdTpentn GuVERELD TG
eMidpaong TG MOMTIGHIKNG €EEMENG G' OAOVLG TOVG TOUEIS TG AVOPOTIVNG dPACTNPLOTNTAS. ZTOV
KAewotd BdAopo g Taéng dvoite Eapvikd éva moapdbupo otov £E® KOOHO, dNUoLPYNONKE o
YEQLPO, EMKOWVMOVIOG LE HLaKPIVOLG AALOVG, "voppomomOnke" 1 €16000¢ YvOonS Kol TANPOpopiag
amo myég un mapadootakéc. [ocoppomie ypdvev avatpamnkay.

Ta otorela mov Ba YPNGILOTO|COVUE OMOTEAOVYV UEPOG TOV EPELVNTIKOV VAIKOV HIOG VO
EKTTOVNOT OOOKTOPIKNG O0TPIPNg Kol TPOKVTTOLV amtd TN GULOGTNUOTIKY TOPOTHPNOT: )TN

TPOETOOGIOG TOV EKTOOELTIKOV TPV Eviaiov Avkelov ota €pyactniplo Tov TPOYPAULATOS



"Mvnotmpeg" (2000), B)tng mAoTIKNG S1O0cKOAING HEC® VTOAOYIOTT), TOL HoOUaTOS "AOYIoTIKEG
epapuoyés" oe I taEn Teyxyvikov Avkeiov (1998) kot y)mng dwackKoAiog Tov HAORUATOS NG
[Mipogopikng oe A' Ta&n Eviaiov Avkeiov (1999). Eni mAéov Oa Paciotodie ota cupmepaspota
épevvag Pacel ovvevievéewv tov Epgvuvmrtikod IMavemotnuiakod Ivotitovtov E@appocpévng
Emkowovioag tov IMavemotpiov AOvav pe Titho «AVomopacTacES Kol ZTAGELS EKTOOEVTIKMV
®G TPOG TN ¥PNoN VEOV TEYVOAOYIKOV HEG®V otn ogvtepofaduia exmaidevon» (Ntapfov Ko
ouvv.,1999).

Ta 6pra avtng ™G €loMyNoNG Hog EMPAAAOVY VO SOVUE TIG OAAAYEG OTN OYECT OAGKAAOL-HOONTY,
oL o€ OAO TOVG TO PAGLO, OAAL eoTIalOVTaG GE £va Kupilopyo GavopeEVo TTov Tig ennpedlel: Avtd
TOL TAPOPOPIKOV (1] TANPOPOPLEKOD 1] NAEKTPOVIKOD 1] TEYVOAOYIKOV) avarPupfnTiopnov tov
EKT/KOV.

AMG 1L givor o TEQVOrOYIKOS alpaPnTiopos; H évvola tov TEXVOAOYIKOV OAQPAPNTIGHOV
nepthapPdvel OAeg eKeives TIG YVMOELS, TIG 0eE10TNTEG KoL TIG GTACELS, Ol omoieg e€acpaiilovy v
OMOTEAECUOTIKT] CUUUETOYY] OTIC KOOMNUEPIVES OPOCTNPLOTNTEG UG TEXVOKPATOVUEVNG KOWVMOVIOG
(Mmikog, 1989). Kt av ota TéAn ¢ TponyoOUeVNS OEKOETIOG O KATOYOG OVTNG TNG YVMONG Kol
de€otrag tavtiloviav pe ovTOV TOL €WKV EMGTAUOVO, CNUEPO GLVOVTATOL GYEOOV OTO
TEPLOCOTEPO. EMAYYEALATO, OO KOL TEPLGCOTEPO OTIG VeapdTePES NAkieg, OA0 Kol  AlydTEPO
aveEdptnta and 1o €101kd wTvyio. H teyvoroykn eyypapoatociviy 1 €6t evnuépmon eEakorovOel
Vo amoteAEl EMAYYEAUOTIKO TPOCOV, €VPEMC AMOOEKT KOwmVIKN oia, oAAG Oyt md outio
eviumoaotlacpov. 'ivetat ototyeio g kabnueptvOTNTOS TOV VEAPOTEP®V YEVIDV.

Eto1, 10 avtifeto oawvopevo, o mANpo@opikos (1 NAEKTPOVIKOG) avaApapnTiIopnos, oni. n EAAeym
yvoong kot e€okeimong pe ™ xpnon tov H/Y wg epyareio, onupatodotel pio EAAeyr, omotelel
HEOVEKTN A, EKQPALEL adLVOUIO VO avTomoKPOel KATO10G OTIG CUYYPOVES EMOUYYEALOTIKEG KO
dAeg amontnoelg. @avtalel cav ameldn yio to cOyypovo AvOp®To GTN CNUEPIVI] KOW®VIN TNg
polikd  mopoyOpevnG Kol ToyVTOTO  dtoKivovpevng mAnpogopiag. Oonyst ev  dvvauel oe
neP®POTOINGT, OE EMAYYEAUOTIKY] OVOTOTEAECUATIKOTNTA, O©E KOW®VIKY omaioon Kol

OTOKAEIGUO.

"[ati pog Eyel mMACEL TETOI0G WOVIKOG, OOV TO YPHUOTIOTHPIO, VO, UTOVUE U TO (Opl a' avToV TOV
n

odyopiBuo,", oavopotiétor o M.K., padnuatikdg mov cvppetéyet oto mpdypappo «Mvnotmpeoy.

ATEVAVTL GTO QTN TOL TANPOPOPIKOD GAPAPNTIGHOD O GLYKEKPIUEVOS EKTOLOEVTIKOG EKPPALEL



dpvnon. 'H xamolog dAAog, dakdOTTOVTOS TOV LIEVOHVVO EMUOPP®TY, O 0MO10G KAVEL pio chHvTouN
LOTOPIKN OvVaPOPd 6TV €EEMEN TOV VTOAOYIOTIKAOV cuoTthUdtov: "T1 pog evoropépel twpa o MmiA
T'kértg kou 10 moperBov;", amaidvel ™MV OAN dladKacio, TG TPOCOIdOEL OMAGL TO YOPAKTNPIGTIKA
evog "avaykaiov gappakov".

H yvootiki covietoOow

Kot ta dvo mponyovpeva mepiotatikd eivor pukpd deiypoto olsONUATOV avas@AAELnS Kot Ayyovg
oL PrdVOVV 01 EKTOOEVTIKOL, Ol 0TOi0l KOAODVTOL VO LETAODMGOVY YVAGEIS TOV OEV KOATEXOLV.
Avt givor m TPOTN dTOPAY OTN YVOOTIKN] OCLVIOTAOGO TNG GYE0NG daoKAAov-podnti. O
eEKTAOEVTIKOG Bo mpémer "mpog otiyunv" — M omoia Bo dtopkécel TOAD TEPIOCOTEPO ATO TO
SAoTNUO TNG EMUOPP®ONG - Vo amodvbel To pOAO TOV, Vo TTAEL 6TOV GALO TOLO TNG GYEONC, VA
enavérBel ot Béon tov pabnT), mOL WPOo TOAAOV €xel eykotaAeiyel. IToAhoil ekm/kol twv
«Mvnotipov» PePordvovy koatnyopnuotikd Ot "amokieictar eyw tpo va puabw avtd o
rpayuara”. H Suokoro mTov XKOAOVVTOL, EUTEPIEXEL OVGLUCTIKG KO T SVGKOAID GTNV AALYT TOVL
HEYPL CNIUEPOL TAYIOUEVOV EKTOLOEVTIKOV LOVTEALOV.

O wivokag kot 1 KpoAio vd Tov TANPN EAEYXO TOV EKTOOEVTIKOD TEPVOVV o€ devTeEPT pHoipa. Eva
HEYOAO 1 KPS LEPOG TNG TAPOYNG TNG YVOONS EKY®pPEital Todpa o€ "wia kpda unyovy". H avbevtia,
N pio kKo povadikny aAndela, 1o €va kot addviacto Bifiio yivovtor moperBov. O ekmodevTiKOg
aoBavetal 6Tt 0 factkdg TOL POLOG GOV TAPOYEAS YVMOONG, AAAALEL YEPLOL.

To epdTUA TOL TPOKVTTEL Elvar: ATOSVVOUMVETOL 1) YVOGTIKN GLUVIGTMOGA TG oyéone; 'H unmog
OTTOOVVOUMVETAL OG TPOG T HOVOKATEVOVVTIPLE. POPA TNG KOl ATOKTA KoL V0L OEVTEPO CKEAOG NE
@opa amdé To pedNTN 610 dG0KAA0; MG LadNTNG Kot OAGKOAOS YIVOVTOL IGOTIA LLEPT] LLOG TTLO
EVEPYNTIKNG Kol OU@idpoung O1001Kaciag mov AEYETAL OKOOOUNOT TG YVAOONG MECH Omd TNV
avakdAvyr, ™ ovlnon, TV avIaAlayn, TNV KPITIKY oTdon Kot TeEAMkd v (eEatokevpuévn M
opadkn) ovvheon;

"Baowog otdx0g tov arpapntiopod ota péca”, (Renee Hobbs, 1998, cel. 22-23), "sivor va
KOTOVONGEL 0 LaBNTNG OTL 1 YVOON €ivol [o KOW®VIKY] KOTAoKELT, va. udbel va apupiopntet v
avBevtio vOg KEWWEVOL [EVTLTTOL 1] NAEKTPOVIKOD] Ko VO YPNCILOTOLEL TIG YVMGELS KOl TN AOYIKY
TOV, Y10, VoL 00N YELTOL GE QVTOVOES ATOPACELS'.

‘Eva. dgvtepo (nmmuo "omootabepomoinong” g YVOOTIKNG OIGTAONG NG MOPUOOCIOKNG,
TodaymYlkng oxéong etvar to efng: e mowo Pabud, ota onuepvd poliKd, EVIOTIKA Kol

eeldkevpéva mepipdAiovro pdbnong, umopet 0 dAoKAAOC, Kol LAAMOTO VOGS LEWOVEKTOV MG TPOG



™V ¥pNoT TOV HECOV dAGKALOC, VO TPOCPEPEL TETOLOL TUTOV EKTOIOEVOT) 0TOVS HadnTég Tov; [Tmg
SWHOPPOVOVTOL TO. GYOMKA TepPdAlovta Kol mwOco ovtd Ponbodv TNV OvVOTPOGOPLOY | TOV
ABUCKAAKOV pOAOV, HEGO OO TIC TPOCPOTES LETAPPVOUICELS;

Kot éva tpito {nmuo: Ag vtoBécovpe OTL 01 EKTT/KOL, 01 0010l YPOVIO TMPO. VITOYPEDVOVIOL VOl
0KOAOVOOVV TO OVOALTIKO TPOYPOULO KOl VO KOADTTOUV GUYKEKPIUEVT VAT, KOTAPEPVOLV UEGH
amd TNV GLVOAKN OAAG KOl TNV TPOCMOTIKY TOvg Tpoomddeia oyt uoévo va udboovv  ypnon twv
VEOV HECOV OAAG KO VO GUTOEKTOLOEVLTOVV KOl VO EKTOOEVGOVV TOVG LOONTES TOVS GTNV KPLTIKN
oKkéyn Kot v apueiefnon. H apeioprtnon kot n kpitikn okéyn mov Oa avartdi&ovy ot padntéc,
av yevikevBel, 61l v apEIGPNTNON Kot TOV 1010 TOV ACKOAO, MG TTNYN YVAOONG Kot copiag (mg
"avBevtia"). Me mota 6mAa Oa aviipetomicbel avt) N "amoctabepomoinon”, péca o £va EvPOHTEPO
KOW®OVIKO TePIBAALOV, TO OTO10 €VVOEL KUPIME TNV AVOTAPAYMYY] Kot AYOTEPO TNV aAUEIGPNTON
™mg yvoong;

H xowovikn covictOow

"Hom, o TpocovatoAouog TV TEAELTOIOV EPOTNUATOV Hog PEPVEL 6TV "KOWmViKN didotaon” g
TOOAYMYIKNG oyéong otnv omoia avoeepbnikope oty apyn. O poAOG oV EMPULAAGCETOL GTO
ddoKaAo, péca oe o TAEN OOV KOAAEPYEITAL 1] KPITIKN GTAGT, 0 O10A0Y0G Kol 1 aApEGPnTnon
¢ avbevtiag, Tov Tomobetel oe o avtipartiky Béon (Buckingham,1998). And ™ pio mpénet va
TPOGPEPEL T YVAGCT KOl TIG TANPOPOPIEG TOV Bol KATAGTNGOVY dLVATH L KPLTIKT AE0A0YN0™ TV
TOPEYOUEVOV otd TOV VITOAOYLSTH (O1B€TEL ONA. [ Yvdor mov dev dtabétel o pabntng), kot ard
NV GAAN TPENEL VO AELITOVPYNGEL GOV GOTIHOG €TALPOG, G' €vav dtdAoyo pe to pabntr. AAAG av
Baotkdg 6TdY0G oG TETOWG EKTAIOEVONG EIval v dSNUIOVPYNCEL AVOPDOTOVS LLE OVTOVOLLY, KPLTIKN
okéyn, ot omoiol avalapuPdvouv Tic evBVVEG Kol TIG VITOYPEMOELS TNG 10105 TOVG TNG EKTOUOELONC,
TOTE TO EMTLYEG AMOTEAEG LA Efvat VoL 00N yNBovV awtol, amd TV £APTNON GTNV ALTOVOLLA.
[TBavov tote, TO emndpevo Prpa va givarl n KPITikN Tov 1010V ToL dackdAlov Kat tng e€ovaiag Tov
(Kubey, 1998). Etot Aowwdv, o kabnyntig péco oto véo ekmoudeutikd mepifailov volmbel va
aneieitor. AviihapuBavetor ot 1 TEYVOAOYIKY TOL EMUOPOMOON Elvarl 1 apyn eVOG PAVOUEVOD TOV
B emeépel ovo100TIKEG aAAaYEG 0T0 «PBaciied» tov. Otav ecdyetor n "punyovn”, o dAcKOAOG
npénel va, popaotel v "e€ovaia" Tov, cuv-vmoroyifovrog Evav véo "dAho" (Bertrand, 1994).

O poAog TOV G EVOG KOl OMOPACIOTIKOL Kt Katapyeitol. Topa givatl kot avtdg KPVOUEVOS Kot

pudiota yopic to GAL0OL TOL OVOPOTIVOL VTOKEWEVIGHOV TOL KPITH, TOVL UE EMTLYIN



YPNOUOTOOVV Ol HoNTEG 0TOV VEIoTOVTAL APVNTIKEG aEI0A0YIKES Kpioels. EOd vrapyet 1 yoypn
OVLOETEPOTNTO TNG UNYOVIG, EMOUEVOC OV EYOVUE TTEPIBDPLL AUPIGPNTNONG TS KPioTG.

Tnv aneid) mov voldbel, v ekepdlel KaAdTePa, Evag KaONyNTIG HOOMUOTIKOV, TOV GUUUETELYE
OTNV £PEVLVO TTOL TPOOVAPEPULLE Y10 TIG AVOTUPUCTAGELS TOV EKTOUOEVTIKAOV MG TPOG T PN o1 TOV
Néwv Teyvoloyidv oty eknaidcvon. Ztnv mlavotnta va 0100EEL e po TaEN O0mov ot padntég
&xovv o1 014001 TOVG AV LIKPEG OUAOES £VOV DVTTOAOYIOTY], AVTIOPA ¢ EENG:

"Nev EEpaw mag Oa éviwba... (opyovo yeloxy) ... Oo pavel yalo... Oo avyovyovaoa... Aev Oa éflemo
70, UATIO TOVG... Eép@ yw... Il Oo. uropodoa vo. Eépw ot mpoyuatine mopoxolovBodv kai 0Tt dev
Eyovv "yopicer” tov vwoloyiaty o€ kavéva maryviol kol Tailovy kpoed...".

Eo@viKa amoktd eniyvmor Tov Adyov Tov Kol GYOALALEL TOV E0VTO TOL:

"Nou, eivar yalo... Aniadn, twpa twg CéEpw av KoTw omo 0 Bpovio Tovs dev Eyovy, ag TolueE, uio
oblntikn epnuepioa... AAG mawg vo. oto Tw; Topa CEpw TOVS KWOIKES TOVG, TOVS KOTOAGLOIV®... AV
nrow oty péon o vworoyioTh... Ba pov weig... iowg Oa kataldfoive Evo. TEPIEPYO, OLOPOPETIKO KALK
o010 movtiki Tovg...".

Avtdoc 0 KaOnynmg NTav, wotdco, Betikd mpodiatefeltévog MG TPOg TNV EVOMUATMOT TOV VE®V
puéocwv oty exkmaidoevon. Avtifeta n A.Z., eAdAoY0G 610 TPAYpappo «MyNoTHPes» avap®TIETOL
Kourtdvtoag 1o moviikt "T7 vo 10 kdvew tapa avto, Pofduar kor vo 10 macw". Otav Aowmdv o
dAoKAAOG OeV €lvOl KATOYOC TOV YVMOOCEMV KOl TOV OeEIOTHTOV Yol TNV YPNOT TOL VTOAOYIOTH MG
EKTOOEVTIKOD KO ETIKOWMOVIOKOD €PYOAEIOV, TOTE OV UIOPEl Vo TOV OVTIUETOTICEL, VO, TOV
dwyeprotel. Kor tov pvbomotel. Avdyer tov vmoroyiotmy, ) pnyovn, 6’ éva ovpforo. X' éva
ocvpuporo mavrodvvapo (kabmg eivar vEo, avaTpenTiKd Kol TOAALOTAG OTOTELECUATIKG) KOt
EMOUEVOG ATEMNTIKO Y100 TOV 1010, Y10 TO EMAyyeAua, Yo TO uEAAOV Tov. Odnyeiton o€ aAmOcTPOPN
TPOG TNV TEYVOLOYia, o€ aioOnua petoveiog amévavtlt GTovVg TANPOPOPIKA EYYPAULATOVS (GLVHB®G
TOVG HOONTEG) KOl TEAMKG OE aVOGEAAELD KO (YOG TOV aPalpobV kaBe dnuUovpyikn dvvatdtnTa
a&lomoinong Tov HEGoL. AVTO HOG PEPVEL OTIG HETATPOTES TOL LOIGTOTOL 1 GYECN OUOKAAOL-
HaON T ®G TPOG TNV EMKOIVOVINKT KOl GUYKIVIGLOKY] TOVG GLUVIGTMOGOL.

H ovykivijoloki] Kol ETIKOIVOVIEKT] GUVIGTMOGCO

Agv Ba douympicovpe TG dVO CLVIGTAOCEG YlOTL GTOV TLPNVA TG EMKOWMViING Ppiokoviol Ta
cuvasOpota. H mapovsio pag tétotag "unyovig" pe evepyntikd poro péca otnyv taén, avatpEnet
OAOKAN PN TNV EMKOVOVINKT OLVOLIKT TG TAENG. Xe €peguva TOV £YIVE GTO TUNUO LOG, CYETIKA LE

™V 16000 TV vtoloylotov otV Taén (Kapdxila, 1999), tapammpndnkav ta €ENG:



1. Katapysitar o Kowdg mpocavatoMopog towv podntov. Agv kortdlovv ma 6ol Tov 04oKaAO,
aAAG avd opddeg tnv 006vn tovg. O ddokarog phdel oto "kevd".

2. Ta PAéppata ivar Kupiog mapdAAnia. Al0oTOLPOVOVTOL AMYOTEPO HETOED TOV HoNTOV, dALL

Kot HETOED LoBNTAOV-000KAAOV, 0poL OA01 KO1TALoVV KLpimg TNV 000v).

3. Ot pontéc pe yopuniég EmOOGELS aVamTHGGOVY TOAD UEYUAVTEPT] EMKOIVOVIOKT OpacTnpldTnTa

HE TO OGOKOAO Kol TOVG cuppadntég touvg, Ppiokoviag €161 S1EEOA0VE YO MO OVCIUCTIKY KOl
1GOTIUN TOpovsio otV TAEN.

4. Avarmtdooeton pio emkowvovia "tomkng" popeng. Oyt g tééng g po peyain opddo pe
EMIKEVTPO TO OAOKOAO, OALY aVE LKPEC OUAOES LLE EMIKEVTPO TOV VITOAOYLOTY).

5. ATOdUVaUOVETAL O KEVTIPIKOG PpOLOC TOV daoKAAOL Kot av&dvetatl o fonOnTtkoc tov porog.

To yevikd coumépacua, omd avty TNV EPELVA, NTAV TOG 1 TOPOLGiN TOV "unyovov" oty Tdén
JLPOPOTIOLEL TNV EMKOVOVIOKT dpacTnplOTNTa, OAAL Ywpilg KatevBuvor. Agv tn pewdvel | v
avEAVEL. ATAMG TN S1POPOTOLET KOl TG TPOGIIOEL EVOL TOTIKO YOPAKTIPCL.

O nAextpovikd avorpapnToc ddoKalog, oe avalnTnon TG VENS TOL TAVTOTNTOC, 1) omoia Tov BEAEL
pafntevopevo kot ddokovta, Oyt e£0VCIOOT Kot KPITH, OAAQ GLV-ETOUPO UE TOV HaONTy Kot
TOVTOYPOVO, GLUVIOVIGT] KOl ELYVYMOTN, EVOAALACCEL O10pKADS pOAoVG. Ot 160ppoTies eivar AeTTEG Ko
LOVO 0 NAEKTPOVIKA EYYPAUUATOG, AVTOC INAST| TOV £YEL AmopLOOTOMGEL TO Epyaieio oL £xet

OTO YEPLOL TOV, UITOPEL €V OLVAEL VO TIG EMTUYEL. AAMAM®OGTE 0 0AOKAAOG O1OACKEL AVTO TTOV O 1510G
elval. Emopévog to aitnuo tov mAnpo@opikod aAeafntiopnod epeaviCetal yioo po. okOpo gopa
EMITAKTIKO.

Eni mAéov 0 exmadevTiKog Yoo va puyoKvouVEDGEL TIG SIOOKTIKEG KO TOdOYMYIKEG OAAAYES TTOV
OUVETAYETOL 1) TEXVOAOYIKT TOL EMUOPQMOT, ypewdletal vrootpién. Aev apkel va eivonr povo o
1010¢ evocOnTOoTOMUEVOS KOl £TOYOC VO TIG OVTIUETOTIGEL. Xpewdletal v vrosTpien g
guPUTEPNG KOWVOTNTOG. AlopopeTiKd, O,Tt emitevyBel péoa oty Téén, B axkvpwbel E£m and avty.
Qotoco onpepa, KAI 610 gupitepo kowvovikd mepiBdArov Eviovn eivar ) aicBnon evdg dviopov, piog
apeivpiag, onwg akpipong KAI oy eknaidevon, 6mov cuvavtoviol BeTikég amoyels yo T ypron
TOV  VE®V  HECOV Kol OpVNTIKEG  ©6TAcElS Yyl TOo 010 Oépa,  ocuvumbpyovv
oUYYPOVA_GUVEPYUTIKO KPLTIKG Ko OTAPYOLOUEVOE_AVTOYOVIGTIKG_OTOUVI|LOVEVTIKA
EKTTAOEVTIKG LOVTEAL, KO GLUYKPOVOVTUL, EVMKPLVEIS, EKOVYYPOVICTIKES TPOOEGELS [le ApETAKIVITES,

YPOPELOKPATIKES OYKVAMOELS.



H xatdotaon avt) avtovokAd akpipdg T OmA0K) TOV EKCLYYPOVIGHOV Kot NG Kabvotépnong
o1 CLYYPOVN EAANVIKY| KOWV®Vid, TN PELGTOTNTA, TNV TOALTAOKOTNTO KOL TNV OVTIQATIKOTNTA TNC.
To dyacpévo BAEppa g otnv AvatoAn kot T Avon, 1o OuwAd molTiotikd ™G Tpodcwno. Tnv
apnyovioe TG UTPOCTH OTIC KOTOLYIOTIKEG TEXVOAOYIKES €EeAilelg, MOV KUKMKA TPOKAAOVV
OIKOVOUIKEG KOl KOWOVIKEG OAAAYES KOl WOE0AOYIKEG OVOTPOTEG, OAAL KO TIS OVTIPPOTES TOVG
TAGELS.

Toavtoypova, dAa avtd eivor akpiPodg euotky cvvénela Tov Ott e€etdlovpe €va OIVOUEVO GTNV
e€EMEN Tov, amod Ta LEGA, TNV MPO TOL TO TAALO TTapaywpel T BEoM ToL 670 VED. Ot EKTadELTIKOL,
Covtavoe koppdtt g Olepyaciog avtng eivol TovTtdXpove QPOPElS TV TOPAdOGIOKOV Kol TOV
oLYYPOVOV WEDV, TPOCSKOAANUEVOL AY®m adpoaveiog 6to Yvmotd, Poikd, olkelo mapelBdv Ko
TOLTOYPOVO EAKOUEVOL OO TO VEO, TO UEAAOVTIKO, OVTO OV EVOTIKTMOMG OVTIAAUPAVOVTOL MG
avamotpento. Emopévaoc o mAnpoeopikdg 1 texvoroykdg 1 NAEKTPOVIKOS avoA@afnTicudc, ivat
Qowvopevo ¢ petofatikng emoyns poc. Oa mepdoet, Oa eOyer pali pe avtv. Ta oyoAeio TV

EMOUEVOV YeEVEDV Ba givar oVT®G 1 AALMDC O10LPOPETIKAL.
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ΠΕΡΙΛΗΨΗ


Η παιδαγωγική σχέση, η σχέση δηλαδή δασκάλου-μαθητή, εμπεριέχει μια γνωστική συνιστώσα (παροχή γνώσεων και δεξιοτήτων), μια συγκινησιακή συνιστώσα (προσφορά φροντίδας και ενδιαφέρον για την προσωπική ανάπτυξη του μαθητή), μια κοινωνική συνιστώσα (ο ρόλος του κριτή και της εξουσίας) και μια επικοινωνιακή συνιστώσα, που σχετίζεται με το πώς αλληλεπιδρούν αυτοί οι ρόλοι, οι επιθυμίες και οι προσδοκίες την ώρα του μαθήματος μέσα στην τάξη. Η εισήγησή που ακολουθεί εξετάζει το πώς οι συνιστώσες αυτές διαταράσσονται στο σύγχρονο υπολογιστικό εκπαιδευτικό περιβάλλον, από την πλευρά του εκπαιδευτικού. Η προσοχή μας εστιάζεται στο φαινόμενο του πληροφορικού αναλφαβητισμού, στην έλλειψη δηλ.  γνώσης και εξοικείωσης με τη χρήση του Η/Υ ως υπολογιστικού και επικοινωνιακού εργαλείου,  το οποίο συναντάται στους εκπαιδευτικούς της Β’θμιας εκπ/σης και το οποίο προκαλεί αμηχανία, φόβο, ανασφάλεια, άρνηση και επηρεάζει καθοριστικά την παιδαγωγική σχέση, θέτοντας άμεσα το αίτημα μιας δυναμικής τεχνολογικής και παιδαγωγικής επιμόρφωσης.

ABSTRACT


The pedagogical relationship, in other words, the relationship between the teacher and the student includes a cognitive component (rendering of skills and knowledge), an emotional component (concern and interest for the student’s personal development), a social component (the role of the judge and the power) and a communicative component (concerning the interaction of these roles, desires and expectations during the lesson). The present paper examines how these components are affected in a computerized, educational environment, as far as the teacher is concerned. Our attention is focused on the computer illiteracy, that means the lack of knowledge and familiarization with the use of computer as a learning and communicative tool, a phenomenon that comes up among  teachers of  secondary schools. Embarrassment, fear, insecurity and refusal on the part of the teacher interfere with the traditional pedagogical relationship, bringing up directly the demand of a dynamic, technological and pedagogical further training of teachers.


Η εισήγηση αυτή βασίζεται στη θεώρηση της μάθησης ως συνολικής ανθρώπινης εμπειρίας, η οποία θεμελιώνεται στις σχέσεις και τις αλληλεπιδράσεις με σημαντικούς άλλους και καθορίζεται από τα συναισθήματα και τις σκέψεις που αναδύονται μέσα από την αλληλεπίδραση δασκάλου-μαθητή. Δεκάδες χρόνια τώρα η παιδαγωγική σχέση έχει ως κεντρικό της άξονα το γραπτό λόγο και την προφορική επικοινωνία, η οποία πλαισιώνεται και από μη λεκτικά σήματα. Η σχέση λοιπόν αυτή, η σχέση δασκάλου-μαθητή, βασίζεται σε ισορροπίες, οι οποίες κλυδωνίζονται όταν στο έδαφος που αναπτύσσεται  εισάγονται νέα τεχνολογικά μέσα, των οποίων μάλιστα η χρήση είναι συχνά ανοικεία και για τις δύο(;) πλευρές. Ο ορισμός της, περιττός ίσως για ενεργούς εκπαιδευτικούς, οι οποίοι βιώνουν καθημερινά αυτή τη σχέση, είναι εδώ απαραίτητος:


Ο δάσκαλος επιθυμεί να μεταβιβάσει γνώσεις και δεξιότητες, να διευκολύνει τους μαθητές του να επιτύχουν και να συμβάλει στην προσωπική τους ανάπτυξη. Είναι ένας "σημαντικός άλλος" στη ζωή του μαθητή και ο ρόλος του είναι εν μέρει πατρικός/μητρικός. Για το μαθητή, ο δάσκαλος είναι μια πηγή γνώσης και σοφίας, ένα σημαντικό πρόσωπο που προσφέρει και φροντίζει, αλλά παράλληλα είναι κριτής και μορφή εξουσίας. (Wittenberg, Henry, Osborne, 1983).


Υπάρχει λοιπόν, σε αυτή τη σχέση μια γνωστική συνιστώσα (η παροχή γνώσεων και δεξιοτήτων), μια συγκινησιακή συνιστώσα (η προσφορά φροντίδας και το ενδιαφέρον για την προσωπική ανάπτυξη του μαθητή), μια κοινωνική συνιστώσα (ο ρόλος του κριτή και της εξουσίας) και, βεβαίως, μια επικοινωνιακή συνιστώσα, που σχετίζεται με το πώς αλληλεπιδρούν αυτοί οι ρόλοι, οι επιθυμίες και οι προσδοκίες και από τις δύο πλευρές, την ώρα του μαθήματος μέσα στην τάξη.


Θα προσπαθήσουμε εδώ να δούμε πώς μεταβάλλονται (διαταράσσονται) οι τέσσερεις αυτές συνιστώσες της σχέσης δασκάλου-μαθητή, όταν στη σχολική τάξη εισάγεται ο ηλεκτρονικός υπολογιστής και μάλιστα ένας υπολογιστής-πολυμέσο, στοιχείο ενός απέραντου, παγκόσμιου δικτύου. Η είσοδος (ή κατ' άλλους εισβολή) των Η/Υ στα σχολεία ήταν αναπότρεπτη συνέπεια της επίδρασης της πολιτισμικής εξέλιξης σ' όλους τους τομείς της ανθρώπινης δραστηριότητας. Στον κλειστό θάλαμο της τάξης άνοιξε ξαφνικά ένα παράθυρο στον έξω κόσμο, δημιουργήθηκε μια γέφυρα επικοινωνίας με μακρινούς άλλους, "νομιμοποιήθηκε" η είσοδος γνώσης και πληροφορίας από πηγές μη παραδοσιακές. Ισορροπίες χρόνων ανατράπηκαν. 


Τα στοιχεία που θα χρησιμοποιήσουμε αποτελούν μέρος του ερευνητικού υλικού μιας υπό εκπόνηση διδακτορικής διατριβής και προκύπτουν από τη συστηματική παρατήρηση: α)της προετοιμασίας των εκπαιδευτικών τριών Ενιαίων Λυκείων στα εργαστήρια του προγράμματος "Μνηστήρες" (2000), β)της πιλοτικής διδασκαλίας μέσω υπολογιστή, του μαθήματος "Λογιστικές εφαρμογές" σε Γ' τάξη Τεχνικού Λυκείου (1998) και γ)της διδασκαλίας του μαθήματος της Πληροφορικής σε Α' Τάξη Ενιαίου Λυκείου (1999). Επί πλέον θα βασιστούμε στα συμπεράσματα έρευνας βάσει συνεντεύξεων του Ερευνητικού Πανεπιστημιακού Ινστιτούτου Εφαρμοσμένης Επικοινωνίας του Πανεπιστημίου Αθηνών με τίτλο «Αναπαραστάσεις και Στάσεις εκπαιδευτικών ως προς τη χρήση νέων τεχνολογικών μέσων στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση» (Ντάβου και συν.,1999). 


Τα όρια αυτής της εισήγησης μας επιβάλλουν να δούμε τις αλλαγές στη σχέση δασκάλου-μαθητή, όχι σε όλο τους το φάσμα, αλλά εστιάζοντας σε ένα κυρίαρχο φαινόμενο που τις επηρεάζει: Αυτό του πληροφορικού (ή πληροφοριακού ή ηλεκτρονικού ή τεχνολογικού) αναλφαβητισμού των εκπ/κών.


Αλλά τι είναι ο τεχνολογικός αλφαβητισμός; Η έννοια του τεχνολογικού αλφαβητισμού περιλαμβάνει όλες εκείνες τις γνώσεις, τις δεξιότητες και τις στάσεις, οι οποίες εξασφαλίζουν την αποτελεσματική συμμετοχή στις καθημερινές δραστηριότητες μιας τεχνοκρατούμενης κοινωνίας (Μπίκος, 1989). Κι αν στα τέλη της προηγούμενης δεκαετίας ο κάτοχος αυτής της γνώσης και δεξιότητας ταυτίζονταν με αυτόν του ειδικού επιστήμονα, σήμερα συναντάται σχεδόν στα περισσότερα επαγγέλματα, όλο και περισσότερο στις νεαρότερες ηλικίες, όλο και  λιγότερο ανεξάρτητα από το ειδικό πτυχίο. Η τεχνολογική εγγραματοσύνη ή έστω ενημέρωση εξακολουθεί να αποτελεί επαγγελματικό προσόν, ευρέως αποδεκτή κοινωνική αξία, αλλά όχι πιά αιτία εντυπωσιασμού. Γίνεται στοιχείο της καθημερινότητας των νεαρότερων γενιών.


Ετσι, το αντίθετο φαινόμενο, ο πληροφορικός (ή ηλεκτρονικός) αναλφαβητισμός, δηλ. η έλλειψη γνώσης και εξοικείωσης με τη χρήση του Η/Υ ως εργαλείο, σηματοδοτεί μία έλλειψη, αποτελεί μειονέκτημα, εκφράζει αδυναμία να ανταποκριθεί κάποιος στις σύγχρονες επαγγελματικές και άλλες απαιτήσεις. Φαντάζει σαν απειλή για το σύγχρονο άνθρωπο στη σημερινή κοινωνία της μαζικά παραγόμενης και ταχύτατα διακινούμενης πληροφορίας. Οδηγεί εν δυνάμει σε περιθωριοποίηση, σε επαγγελματική αναποτελεσματικότητα, σε κοινωνική απαξίωση και αποκλεισμό.


"Γιατί μας έχει πιάσει τέτοιος πανικός, σαν το χρηματιστήριο, να μπούμε με το ζόρι σ' αυτόν τον αλγόριθμο;", αναρωτιέται ο Μ.Κ., μαθηματικός που συμμετέχει στο πρόγραμμα «Μνηστήρες». Απέναντι στο αίτημα του πληροφορικού αλφαβητισμού ο συγκεκριμένος εκπαιδευτικός εκφράζει άρνηση. Ή κάποιος άλλος, διακόπτοντας τον υπεύθυνο επιμορφωτή, ο οποίος κάνει μία σύντομη ιστορική αναφορά στην εξέλιξη των υπολογιστικών συστημάτων: "Τι μας ενδιαφέρει τώρα ο Μπιλ Γκέιτς και το παρελθόν;", απαξιώνει την όλη διαδικασία, της προσδίδει απλά τα χαρακτηριστικά ενός "αναγκαίου φαρμάκου".


Η γνωστική συνιστώσα


Και τα δύο προηγούμενα περιστατικά είναι μικρά δείγματα αισθημάτων ανασφάλειας και άγχους που βιώνουν οι εκπαιδευτικοί, οι οποίοι καλούνται να μεταδώσουν γνώσεις που δεν κατέχουν. Αυτή είναι η πρώτη διαταραχή στη γνωστική συνιστώσα της σχέσης δασκάλου-μαθητή. Ο εκπαιδευτικός θα πρέπει "προς στιγμήν" – η οποία θα διαρκέσει πολύ περισσότερο από το διάστημα της επιμόρφωσης -  να αποδυθεί το ρόλο του, να πάει στον άλλο πόλο της σχέσης, να επανέλθει στη θέση του μαθητή, που προ πολλού έχει εγκαταλείψει. Πολλοί εκπ/κοί των «Μνηστήρων» βεβαιώνουν κατηγορηματικά ότι "αποκλείεται εγώ τώρα να μάθω αυτά τα πράγματα". Η δυσκολία που επικαλούνται, εμπεριέχει ουσιαστικά και τη δυσκολία στην αλλαγή του μέχρι σήμερα παγιωμένου εκπαιδευτικού μοντέλου.


Ο πίνακας και η κιμωλία υπό τον πλήρη έλεγχο του εκπαιδευτικού περνούν σε δεύτερη μοίρα. Ενα μεγάλο ή μικρό μέρος της παροχής της γνώσης εκχωρείται τώρα σε "μια κρύα μηχανή". Η αυθεντία, η μία και μοναδική αλήθεια, το ένα και αλάνθαστο βιβλίο γίνονται παρελθόν. Ο εκπαιδευτικός αισθάνεται ότι ο βασικός του ρόλος σαν παροχέας γνώσης, αλλάζει χέρια. 


Το ερώτημα που προκύπτει είναι: Αποδυναμώνεται η γνωστική συνιστώσα της σχέσης; Ή μήπως αποδυναμώνεται ως προς τη μονοκατευθυντήρια φορά της και αποκτά και ένα δεύτερο σκέλος με φορά από το μαθητή στο δάσκαλο; Μήπως μαθητής και δάσκαλος γίνονται ισότιμα μέρη μιας πιο ενεργητικής και αμφίδρομης διαδικασίας που λέγεται οικοδόμηση της γνώσης μέσα από την ανακάλυψη, τη συζήτηση, την ανταλλαγή, την κριτική στάση και τελικά την (εξατομικευμένη ή ομαδική) σύνθεση;


"Βασικός στόχος του αλφαβητισμού στα μέσα", (Renee Hobbs, 1998, σελ. 22-23), "είναι να κατανοήσει ο μαθητής ότι η γνώση είναι μια κοινωνική κατασκευή, να μάθει να αμφισβητεί την αυθεντία ενός κειμένου [έντυπου ή ηλεκτρονικού] και να χρησιμοποιεί τις γνώσεις και τη λογική του, για να οδηγείται σε αυτόνομες αποφάσεις".


Ένα δεύτερο ζήτημα "αποσταθεροποίησης" της γνωστικής διάστασης της παραδοσιακής, παιδαγωγικής σχέσης είναι το εξής: Σε ποιο βαθμό, στα σημερινά μαζικά, εντατικά και εξειδικευμένα περιβάλλοντα μάθησης, μπορεί ο δάσκαλος, και μάλιστα ένας μειονεκτών ως προς την χρήση των μέσων δάσκαλος, να προσφέρει τέτοιου τύπου εκπαίδευση στους μαθητές του; Πώς διαμορφώνονται τα σχολικά περιβάλλοντα και πόσο αυτά βοηθούν την αναπροσαρμογή του διδασκαλικού ρόλου, μέσα από τις πρόσφατες μεταρρυθμίσεις;


Και ένα τρίτο ζήτημα: Ας υποθέσουμε ότι οι εκπ/κοί, οι οποίοι χρόνια τώρα υποχρεώνονται να ακολουθούν το αναλυτικό πρόγραμμα και να καλύπτουν συγκεκριμένη ύλη, καταφέρνουν μέσα από την συνολική αλλά και την προσωπική τους προσπάθεια όχι μόνο να μάθουν τη χρήση των νέων μέσων αλλά και να αυτοεκπαιδευτούν και να εκπαιδεύσουν τους μαθητές τους στην κριτική σκέψη και την αμφισβήτηση. Η αμφισβήτηση και η κριτική σκέψη που θα αναπτύξουν οι μαθητές, αν γενικευθεί, θέτει υπό αμφισβήτηση και τον ίδιο τον δάσκαλο, ως πηγή γνώσης και σοφίας (ως "αυθεντία"). Με ποια όπλα θα αντιμετωπισθεί αυτή η "αποσταθεροποίηση", μέσα σε ένα ευρύτερο κοινωνικό περιβάλλον, το οποίο ευνοεί κυρίως την αναπαραγωγή και λιγότερο την αμφισβήτηση της γνώσης;


Η κοινωνική συνιστώσα


Ήδη, ο προσανατολισμός των τελευταίων ερωτημάτων μας φέρνει στην "κοινωνική διάσταση" της παιδαγωγικής σχέσης στην οποία αναφερθήκαμε στην αρχή. Ο ρόλος που επιφυλάσσεται στο δάσκαλο, μέσα σε μια τάξη όπου καλλιεργείται η κριτική στάση, ο διάλογος και η αμφισβήτηση της αυθεντίας, τον τοποθετεί σε μια αντιφατική θέση (Buckingham,1998). Από τη μία πρέπει να προσφέρει τη γνώση και τις πληροφορίες που θα καταστήσουν δυνατή μια κριτική αξιολόγηση των παρεχόμενων από τον υπολογιστή (διαθέτει δηλ. μια γνώση που δεν διαθέτει ο μαθητής), και από την άλλη πρέπει να λειτουργήσει σαν ισότιμος εταίρος, σ' έναν διάλογο με το μαθητή. Αλλά αν βασικός στόχος μιας τέτοιας εκπαίδευσης είναι να δημιουργήσει ανθρώπους με αυτόνομη, κριτική σκέψη, οι οποίοι αναλαμβάνουν τις ευθύνες και τις υποχρεώσεις της ίδιας τους της εκπαίδευσης, τότε το επιτυχές αποτέλεσμα είναι να οδηγηθούν αυτοί, από την εξάρτηση στην αυτονομία.


Πιθανόν τότε, το επόμενο βήμα να είναι η κριτική του ίδιου του δασκάλου και της εξουσίας του (Kubey, 1998). Ετσι λοιπόν, ο καθηγητής μέσα στο νέο εκπαιδευτικό περιβάλλον νοιώθει να απειλείται. Αντιλαμβάνεται οτι η τεχνολογική του επιμόρφωση είναι η αρχή ενός φαινομένου που θα επιφέρει ουσιαστικές αλλαγές στο «βασίλειό» του. Όταν εισάγεται η "μηχανή", ο δάσκαλος πρέπει να μοιραστεί την "εξουσία" του, συν-υπολογίζοντας έναν νέο "άλλο" (Bertrand, 1994).


Ο ρόλος του ως ενός και αποφασιστικού κριτή καταργείται. Τώρα είναι και αυτός κρινόμενος και μάλιστα χωρίς το άλλοθι του ανθρώπινου υποκειμενισμού του κριτή, που με επιτυχία χρησιμοποιούν οι μαθητές οταν υφίστανται αρνητικές αξιολογικές κρίσεις. Εδώ υπάρχει η ψυχρή ουδετερότητα της μηχανής, επομένως δεν έχουμε  περιθώρια αμφισβήτησης της κρίσης.


Την απειλή που νοιώθει, την εκφράζει καλύτερα, ένας καθηγητής μαθηματικών, που συμμετείχε στην έρευνα που προαναφέραμε για τις αναπαραστάσεις των εκπαιδευτικών ως προς τη χρήση των Νέων Τεχνολογιών στην εκπαίδευση. Στην πιθανότητα να διδάξει σε μια τάξη όπου οι μαθητές έχουν στη διάθεσή τους ανά μικρές ομάδες έναν υπολογιστή, αντιδρά ως εξής:


"Δεν ξέρω πώς θα ένιωθα... (αμήχανο γελάκι) ... Θα φανεί χαζό... Θα ανησυχούσα... Δεν θα έβλεπα τα μάτια τους... Ξέρω γω... Πώς θα μπορούσα να ξέρω ότι πραγματικά παρακολουθούν και ότι δεν έχουν "γυρίσει" τον υπολογιστή σε κανένα παιχνίδι και παίζουν κρυφά...".


Ξαφνικά αποκτά επίγνωση του λόγου του και σχολιάζει τον εαυτό του:


"Ναι, είναι χαζό... Δηλαδή, τώρα πώς ξέρω αν κάτω από το θρανίο τους δεν έχουν, ας πούμε, μια αθλητική εφημερίδα... Αλλά πώς να στο πω; Τώρα ξέρω τους κώδικές τους, τους καταλαβαίνω... Αν ήταν στη μέση ο υπολογιστής... θα μου πεις... ίσως θα καταλάβαινα ένα περίεργο, διαφορετικό κλικ στο ποντίκι τους...".


Αυτός ο καθηγητής ήταν, ωστόσο, θετικά προδιατεθειμένος ως προς την ενσωμάτωση των νέων μέσων στην εκπαίδευση. Αντίθετα η Α.Ζ., φιλόλογος στο πρόγραμμα «Μνηστήρες» αναρωτιέται κοιτώντας το ποντίκι: "Τί να το κάνω τώρα αυτό; Φοβάμαι και να το πιάσω". Όταν λοιπόν ο δάσκαλος δεν είναι  κάτοχος των γνώσεων και των δεξιοτήτων για την χρήση του υπολογιστή ως εκπαιδευτικού και επικοινωνιακού εργαλείου, τότε δεν μπορεί να τον αντιμετωπίσει, να τον διαχειριστεί. Και τον μυθοποιεί. Ανάγει τον υπολογιστή, τη μηχανή, σ' ένα σύμβολο. Σ' ένα σύμβολο παντοδύναμο (καθώς είναι νέο, ανατρεπτικό και πολλαπλά αποτελεσματικό) και επομένως απειλητικό για τον ίδιο, για το επάγγελμα, για το μέλλον του. Οδηγείται σε αποστροφή προς την τεχνολογία, σε αίσθημα μειονεξίας απέναντι στους πληροφορικά εγγράμματους (συνήθως τους μαθητές) και τελικά σε ανασφάλεια και άγχος που αφαιρούν κάθε δημιουργική δυνατότητα αξιοποίησης του μέσου. Αυτό μας φέρνει στις μετατροπές που υφίσταται η σχέση δασκάλου-μαθητή ως προς την επικοινωνιακή και συγκινησιακή τους συνιστώσα.


Η συγκινησιακή και επικοινωνιακή συνιστώσα


Δεν θα διαχωρίσουμε τις δύο συνιστώσες γιατί στον πυρήνα της επικοινωνίας βρίσκονται τα συναισθήματα. Η παρουσία μιας τέτοιας "μηχανής" με ενεργητικό ρόλο μέσα στην τάξη, ανατρέπει ολόκληρη την επικοινωνιακή δυναμική της τάξης. Σε έρευνα που έγινε στο τμήμα μας, σχετικά με την είσοδο των υπολογιστών στην τάξη (Καράκιζα, 1999), παρατηρήθηκαν τα εξής:


1. Καταργείται ο κοινός προσανατολισμός των μαθητών. Δεν κοιτάζουν πια όλοι τον δάσκαλο, αλλά ανά ομάδες την οθόνη τους. Ο δάσκαλος μιλάει στο "κενό".


2. Τα βλέμματα είναι κυρίως παράλληλα. Διασταυρώνονται λιγότερο μεταξύ των μαθητών, αλλά και μεταξύ μαθητών-δασκάλου, αφού όλοι κοιτάζουν κυρίως την οθόνη.


3. Οι μαθητές με χαμηλές επιδόσεις αναπτύσσουν πολύ μεγαλύτερη επικοινωνιακή δραστηριότητα με το δάσκαλο και τους συμμαθητές τους, βρίσκοντας έτσι διεξόδους για πιο ουσιαστική και ισότιμη παρουσία στην τάξη.


4. Αναπτύσσεται μια επικοινωνία "τοπικής" μορφής. Όχι της τάξης ως μια μεγάλη ομάδα με επίκεντρο το δάσκαλο, αλλά ανά μικρές ομάδες με επίκεντρο τον υπολογιστή.


5. Αποδυναμώνεται ο κεντρικός ρόλος του δασκάλου και αυξάνεται ο βοηθητικός του ρόλος.


Το γενικό συμπέρασμα, από αυτή την έρευνα, ήταν πως η παρουσία των "μηχανών" στην τάξη διαφοροποιεί την επικοινωνιακή δραστηριότητα, αλλά χωρίς κατεύθυνση. Δεν τη μειώνει ή την αυξάνει. Απλώς τη διαφοροποιεί και της προσδίδει ένα τοπικό χαρακτήρα.


Ο ηλεκτρονικά αναλφάβητος δάσκαλος, σε αναζήτηση της νέας του ταυτότητας, η οποία τον θέλει μαθητευόμενο και διδάσκοντα, όχι εξουσιαστή και κριτή, αλλά συν-εταίρο με τον μαθητή και ταυτόχρονα συντονιστή και εμψυχωτή, εναλλάσσει διαρκώς ρόλους. Οι ισορροπίες είναι λεπτές και μόνο ο ηλεκτρονικά εγγράμματος, αυτός δηλαδή που έχει απομυθοποιήσει το εργαλείο που έχει 


στα χέρια του, μπορεί εν δυνάμει να τις επιτύχει. Άλλωστε ο δάσκαλος διδάσκει αυτό που ο ίδιος είναι. Επομένως το αίτημα του πληροφορικού αλφαβητισμού εμφανίζεται για μια ακόμα φορά επιτακτικό.


 Επί πλέον ο εκπαιδευτικός για να ριψοκινδυνεύσει τις διδακτικές και παιδαγωγικές αλλαγές που συνεπάγεται η τεχνολογική του επιμόρφωση, χρειάζεται υποστήριξη. Δεν αρκεί να είναι μόνο ο ίδιος ευαισθητοποιημένος και έτοιμος να τις αντιμετωπίσει. Χρειάζεται την υποστήριξη της ευρύτερης κοινότητας. Διαφορετικά, ό,τι επιτευχθεί μέσα στην τάξη, θα ακυρωθεί έξω από αυτή. 


Ωστόσο σήμερα, ΚΑΙ στο ευρύτερο κοινωνικό περιβάλλον έντονη είναι η αίσθηση ενός δυϊσμού, μιας αμφιθυμίας, όπως ακριβώς ΚΑΙ στην εκπαίδευση, όπου συναντώνται θετικές απόψεις για τη χρήση των νέων μέσων και αρνητικές στάσεις για το ίδιο θέμα, συνυπάρχουν σύγχρονα_συνεργατικά_κριτικά  και απαρχαιωμένα_ανταγωνιστικά_απομνημονευτικά εκπαιδευτικά  μοντέλα, και συγκρούονται, ειλικρινείς, εκσυγχρονιστικές προθέσεις με αμετακίνητες, γραφειοκρατικές αγκυλώσεις.


Η κατάσταση αυτή αντανακλά  ακριβώς τη διαπλοκή του εκσυγχρονισμού και της καθυστέρησης στη σύγχρονη ελληνική κοινωνία, τη ρευστότητα, την πολυπλοκότητα και την αντιφατικότητά της. Το διχασμένο βλέμμα της στην Ανατολή και τη Δύση, το διπλό πολιτιστικό της πρόσωπο. Την αμηχανία της μπροστά στις καταιγιστικές τεχνολογικές εξελίξεις, που κυκλικά προκαλούν οικονομικές και κοινωνικές αλλαγές και ιδεολογικές ανατροπές, αλλά και τις αντίρροπές τους τάσεις.


Ταυτόχρονα, όλα αυτά είναι ακριβώς φυσική συνέπεια του ότι εξετάζουμε ένα φαινόμενο στην εξέλιξή του, από τα μέσα, την ώρα που το παλιό παραχωρεί τη θέση του στο νέο. Οι εκπαιδευτικοί, ζωντανό κομμάτι της διεργασίας αυτής είναι ταυτόχρονα φορείς των παραδοσιακών και των σύγχρονων ιδεών, προσκολλημένοι λόγω αδρανείας στο γνωστό, βολικό, οικείο παρελθόν και ταυτόχρονα ελκόμενοι από το νέο, το μελλοντικό, αυτό που ενστικτωδώς αντιλαμβάνονται ως αναπότρεπτο. Επομένως ο πληροφορικός ή τεχνολογικός ή ηλεκτρονικός αναλφαβητισμός, είναι φαινόμενο της μεταβατικής εποχής μας. Θα περάσει, θα φύγει μαζί με αυτήν. Τα σχολεία των επόμενων γενεών θα είναι ούτως ή άλλως διαφορετικά.
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