H petafoin twv oycoswy
GTO VEO TEYVOAOYINO TieQLBaAAAOV
™G O OMxNG TRENG

To mhaicto ™g oyolung taéng eivar xboELoTnd Yl 10 TWS not TOLEG oyE-
oeg Bo Srxpoppwboiv evtog e Etor otav xamotr petaorn ovpPet oto
TALOLO, TOTE OYEOELS Mol XAANAETUOQAGELS ENMAVATEOGOLOQIloVToL. TNV ToK-
poLoa epyaaia QeLYOLUE Tt adlhayes B mporadéoel pia tétol petaBoin: 1
elood0g ToL NAeUTEOVIHOL LTOAOYLETY oty Taén. TTwg Bo Biwbodv avteg and
nontég non Saondhoug, twg o emnEedaet Tig oYETELS TOLG, KAl ELOUA THV TTOL-
Sarywymn oyeon, nwg Hu dtapooywbel 10 véo pabnoiono meptfaiiov, 10 véo
TAXGLO.

210V OYOMXO YWQEO Ol GYECELS UTMOQEEL Var elvat Ol-XTOMUES, Ol-OUXSIUES T
Nl OYECELC ATORWY UE OUAOES %Al SLUUOQPWVOVTAL WG ATOTEAECUA WLXG OL-
vapBpwong avapeoa oto Beopnd mhaioto xat e TEocwTKOLS (cuvotaOnuortt-
%00Q) Ut ®ovVoLs tapdyovtes. H ool téén eivar ma ouvdvinon', ue
Suvapny] opadag, oTo cLYEXPLUEVO Beouind TAalolo Touv GYOMuODL oQyoVL-
opoL xot pe dedopévo aynyo. Mabntéc xow daonalot, and ™V TEMOTY OTLYUN
TIOL GLYVAYTIOLYTAL OTY| GYOMNY] TaEY], «PEEOLY» NOY| TO BROOC LG AVUUEVOUE-
g, Beopobetnuevng, oyedov npobnapyovoag oyeong.

H moudoywymn oyéon, n oyéorn daonalov — pabnty, tepaoyny xot aoOM-
UETEY), ATOTEAEL BXOUO GLOTATIUO TOL TAXLGLOL TNG EXTALOELTINNG Sladuaalag.
2x0mog g etval 1 pabnor, v onoia Bewpodue WG ot OAOXANQWMUEVT] av-
Oowmvn epnetpla, pue TOAAES TAELEEG, TOL DepeMmveTar OTIG OYETELS Kot TIG oA~
ANAETIOQAOELS e oNUavTinoLS aAloug xat xabopiletar and to cuvotcbnpota
not G oxePelg Tov avadDOVTHL HECH ATO TNV XANAETUIOQNGY] DUCUAAOL - MO
On. X1o mhaioto avtg g epyaotag, Staxpivovue 4 Baonég ouvapbpodueveg
OLVIOTWOEG OTIC OTIOleg avamTLooETAL 1 Tatdaywyr) oxéon (NtaBov, Kapdut-
Lo, 2000): TV yveoTiny, ™V XOWVWVIKY], TV CGLUYXLYNOLAXY] KoL TNV GONAY], Po-
VIOOLANT] GUVIOTWOW.

Meéow ™G YVWOTIUNG CLVLETOOCNG, SLUULVELITAL YVMGY] YL TO SLOOUTIUO AVTL-
%Elpevo, daouxhonevipnd uat povomievpoa. H un Aextinn ovpmeppopd touv
Saouxhov, elvat LTOOTNEWTINY. MECW TNG UOWVWVIYG, ETUXOVWYOLVTAL GTA-
OELG, OLITIEQUPOQES, UOLVWVIXG OTEQEOTLUTX, TEOBUAAOVTHL %Al AVATAQXYOVTOL
Ol NOWWVINEG eEOVOLUOTINEG OYETELS, SlantvoLVTAL xOoWwvixol pbbot xat adniot
NUVOVEG, e aeTnolar xVElwg TV TEoowniny| Hewpla Tov daouaiov. Meydio

" ouvavTor elvat évag axdpa 6pog tov Goffman (1996) yix v "eottoopévn ouvadpoton”, 7
OTOl EEL EV MOLVEG LOLOTNTEG UE TIG OPADES, At emtmAéoy mpobnobétel pia povadinn eotio vonTt-
NG ML OTTUUNG TEOCOY NG, Stabeatud TN T Ylor TEOYOEINT] ETMOWVWVIN IE TV *WOMK TOL KPOE
TNV TR W07 %ol TV avdAndr] ToL POROL TOL OANTY], xaTavopY] Décewy 6TO YWEO Pe OTTINY] &-
ToUPY], TOL ETUTEETEL GTOV PeTEYOVTA Var Topauolovleitar and toug dAdovs. Emmiéoyv, oe avtifeon pe
™V opdda, 7 ecTiaopévr] ouvdbpotor Sev vploTtatan OTay T LELY Sev Elva YUOLUE TAOOVTX.



UEQOG TOL UNVOUATOG, bTTooTNEileTat wn Aextnd. Ot pabntég avttdpoly xat pe
7] AEUTIXOLG TEOTIOVG, XAl HECW TG ERPAVIONG, TEORXAAOLY avTifeta TEOTLTI!
Nl OTAOELG, LETOPEQOVTAG TY] GLYXEOVOY| TV LOEWY GTO TESIO TwV CLUBOAWVY.

Meéow g ovyrvnotauNg %ot TG AONAYNG CLVLGTOCNS TNG TALSAYWYUNG
OYEOMG, OLVOLVTAL cuvatoHuata, cLVELSNTA 7] ®OLVELSN T, TOL YIVOVTAL O-
QUTA UECW TV OLVETELWY TOLG. H ouvoncOnpoatiun mhevpd g emnotvwviog
avapeon ato nabnty not 1o daonaro ennpedlet 1o evdtoupeépoy Tou pabnty y
10 uabnpo not 1o Stdantind avtineipevo. A avTy] SLOYETELETAL XVLEIWS OE UM
AEATIUG HAVAALOL, TO OTIOLOL LTTOQOLY VO YIVOLY ATIOXUAVTITIXG YLt TO TL QUYL
TINX NOLVWVELTAL.

H prn Aextinyn emxotvevia npoodiopiletar "wg Okeg ot avOpwmiveg avtt-
dpdoelg, oL oTmoleg dev TEELYRAPOvVTaL apeca WG AEEelg (elte TEOYOEINES elte
yooanteg)" (Knapp, 1972, 6. 57), adhd not w¢ "Sedwmascio péow g onotag éva
XTOUO eMVEEalEL T7) CLUTEQUPOQA, T VONTINY] KATACTAGY] 7] To cuvorsHnuata
AATOLOL GANOL, YOVOLLOTOLOVTOG EVOL 7] TEQLOCOTEQ (1] AEXTME novaho”
(Toamadaxny, 1997, o. 15). Meta v npwtn cupfoin tov Axpfivov (Darwin,
1872) now tov Freud (1905, 6.96), o Mehrabian (1972) pehétnoe tig nvnoetg
not TG oTdoelg Tov cwpatog, o Wainwright (1992) g yeipovopleg, o Hall
(1982) 10 Lwtnd yweo, evo o Ekman (1982) nayiwoe tov natdhoyo twv 5 (1
not' ddhoug 6 11 7) Baoav ouvacnpatwy (yoed, exminén, polog, Amr, Ou-
nog, andio 1 meEUPEOVNOY|, evdlagépoy). Kaboptotun vineée n ovpBoin g
opadag e O&popdrng tov Argyle, 7 omola uelétnoe T UN-AEXTINY] CUUTIEQL-
(POOE WG OLOLAGTIMO CLOTATIUO GTOLYELD TG AAANAETIOQNGYG O LK ETUKOV®-
VoY) TEAEN.

H pn Aextinn ovpmeprpopd eyt BroAoymnés nataBOAEC, QLUAOYEVETINY] Hot
OVTOYEVETINY| TEOTEQULOTNTA, TOMTIOUIXO TOOCSLOPLOUO AARK %Al OULOLUEVINO
yoepautnoa (Argyle, 1998). Ta pn Aexutind onpota Stoxtvodyvtat TavTod xot md-
VTQ, EVOL GLVEYT], MYOTEQO OOUNMUEVY, TEQLOGOTEQO AOLVELDNTA, YoEoUTNEILO-
VIO X0 APQLONPL 1] TOAGTi, ELVOOLY T7] HETABOGY] GLYULVYOEWY XAl T~
Covv 10 POAO TOL ELTN Y TNV «aANbelo TG emmovwvianng nEdéng. Yro-
%a0LoToLY 1] AVATEOYOSOTOLY TO AOYO, BIvOLY TANEOYOPIES UECW TNG AVTOTAL-
EOLGLAGTG, 1ol ATOCAPNVILOLY GTOLG ETUKOVWYOLVTEG TOV THAVO POAO TOL &-
YEL O AAAOG & be OTLYUY UEGU OTY] GUYHEXQLLEVY] GUVUAAXYY).

Baoweg mnyeg pn Aentnwv onpatwv tou avbpwnov eival 1) eppavioy, To
TEOCWTO, TO BAEUU, Ol GTAOELS AL UIVYOELG TOL CWHATOG, OL YELQOVOULES, Ot
TEELOYES ot O LWTMOC YWEOG, 7] CWIALTINY ETAPY], T Y] AEUTIMA GTOUYELL TOL
Aoyou. H epprnveio toug, mapepmodiletoat and v TOALGNUIX TOVG, TV OYECY
UE TOV TLETYENTY, TO TAXLGLO, ™V Beom oty oyéon, tic Oewoenunés otnpiéetg
not evvoettar and Ty epmetpla (Argyle, 1998), touvg moMTioTIOLG NAVOVEG
(Xepapettvidon, 1995), ta otepedTLRA Rt TNV Statcbnoy (TTanadaxr, 1997).

H pn Aextinn ovpmeprpopd tov épnpouv wabnm péoo oty taén eivor del-
UTNG TOL TOCO eyel eowtepnevbel o polog Touv pabnty. Meyako uépog g
oyetiletal pe TG SLudMAOLEG AVAYVWELOYG AL OLXELOTIOLY|GYG TOL CWUATOG 1AL
eMOTEEYEL aTOV eaLTO. To TPOCcWTO 1ot To BAéppa Tov pabnty, n eynabidov-
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oM 7 (1] OMTUNG EMXPNG UE TO SAOUXAO, 1] PWVY], 1] GTACY] TOL COUXTOS EIVAL
SelnTg g OTAO™G TOL AMEVAVTL 6TO Mabnpo ot to daonaro. H Sidtakn twv
Boaviwy, 1 BEon Tov nat 1 anooTasy Ao TO dacnaio ennEedlovy 10 POAO TOL
o1 ddaonaiia xabwg xat 1 oxéon Touv pe tov xabnynTy not Tovg AAAOLG po-
Onrec.

H xovktovpa tov exnatdeutinod, 1 prthocopun xot tdeoAoynN ToL ToTobE-
TNO7], Ol OTAGELS Kol Ol ATOYELS TOL VLot TNV EXTUUSEVGY), TO SLOAATIUO AVTIXEL-
UEVO ML TO EMAYYEAUA TOL, TLG AVAYXEG UL TO OUXIWUATA TwV pabntwy, enr-
0oLV T A7) AEUTINY] TOL GLTIEQUPOQE UL ALTY| ETNEEXLEL ATOPACLOTIUA TNV
XTOTEAEORATIXOTNTX TNG Otdaonahiag uat 1 wabnon. 2 éva dedtepo eninedo
Ol 7] AEUTINEG AVTLORACELS TwY PabNT®wY avaTEOo®oS0TOLY XVTEC TOL BACHAAOY,
0 0omolog naleltal vor avamTLEEL EMNOLVWVIIMES OEELOTNTEC TOL BLELXOADVOLY
TNV EVOWHUATWGOY] TG VEXAS YVWOTG XXL GLVTYEOLY TO EVOLXPEQOY TwV pabnTov.

O vrmoloytotg péoa oty ool taér ennpedlet ndbe mhevpa g mowdo-
YOYIING OYEGNG YVWOTINY], XOWWVIXY], GUVOLGONUATINY - ETUHOLVWVIONT] UL -
. H yvwotnn cvviotwoa neptAapBavel Twpo uat TV TEYVOAOYINY] YVWoY),
MG %ol T YVwon Tov Teg va pabaivere. AAAalel wg mEOg ™V TocOTNTA not
TOV OY%O NG, WG TEOG TIG TYYES UL T OPLK, Oev SOPELTAL e TOV ToEAdOCLand
YOORUXO TEOTO, Stablietel dAAX %QLTNOLL EYMLEOTNTAG XL XELOAOYNOY|C, UETA-
BiBaletar pe véoug TROMOLG. ATOSLVAUMVETAL WG TEOG TN Kovoxratevbuvtnete
popa& ™G (amo 10 daonado oto UabnTy) nar amonta SebLTEQO OXEAOG ATO TO
nobnt oto daonaro. O daonarog, 0 OTOLOC OEV YAIVETAL VO EIVIL TEYVOAOYLX
eyyoappatog, vowwber vo anetheiton (Exbeon EE, 2000), apold npénet va pot-
EaOTEL TNV YVWOTnY|, eheyutinn xat aftoloyny) e€ovota tov. Or pabniec oto
véo, aabntna not AettovEyna owelo exmodevTnd TEQLRIAAOY EndNAWVOLY
yeviea Betna ouvanobnpata, Boloroviar oTo eninevipo g TAUSAYWYIXNG TOA-
&ne.

H pekét g pun Aenuung oupmepupopds twv pobntov xot twv daondalwy
TOLG UECK OTO EUTAOVLTIOUEVO TeYVOLOYIHa TepLtBaAloy unogel vo dwaoet TAoD-
OlO LAXO Yl TG HETABOAES TV QOAWY, TWV GYECEWY %Al TNG TALOAYWYIUNG
OYEOG HUL VX ATOTELEGEL EVOX EQYXAELO MATAYQAPYG N EQUNVELXG TWY HETABO-
Aov. Ta ovunepaopata anod v encéepyacio ¢ HeAETNS elvat SLUVATOY Vo GL-
VELOWEQOLY €V TEAEL OTNV SXPOQPWEY TOL TALOAYWYIHOL TAALGLOL EVTOG TOL
OToloL Ot PETABOAEG ALTEG UTOEOLY Vo ATOBODY STULOVEYIXES YL EXTAULOEVO-
UEVOLG %ol EXTIULOEVOVTEG, AN UL YL TO EUTIULOELTIUO GLGTYIX CUVOMUA.

3. Evonporta ot XopmeQaopoto
I AOyoug StevnOALVETC NG ToEOLGlHoNG WVNONHAPE OTOLG TUHEAUATW
aéovec:
* O y®QE0g, 0 YEOVOG %L OL «UOAXQOGKOTUKESY CLVETIELES TNG VLS TAENG
TOLG: 7] St pOEYwan g atbovoag, 1 dOuNGY ToL YEOVOL
* Baowa svenpata TOL TREAPEVOLY %OV o1 VO TEELRAANOVTH: ATTOL-
olo eTaPG, ORAOINES AVTLOPAOELS, EEWTEQLNY| EUPAVLOY], TAOLCLOTEQES ALVY|TELG.



* H pr Aextiny) ovpmeipood tTwv padntwy oty napadootont] wat v St-
UTLOPUEVY] OYOMNY] TaEY], AVEIAOYXL UE TO QUMD TOLG.

* H pn Asxtiny ovpmeipod twv podntmy oty napadooton] wat v Ot-
UTUWUEVY] OYOANY] T&EY, avaAOYa e TNV eTiB0GY TOLG:

* H pn Aextiny] oopmeglpod tov exntatdeutinod oto 500 TeplBIAlovTo.

* H noudaywynn oycon ota dVo neptBariovia: npoetotpaata, petoBoAeg
oTG 4 CLVIOTWOEC, KETABOAEC GTNV ETHOLVGVIAL.

* Tt Aéve ot exnoudevtinot yix toug pabntec. - Tt Aeve ot pabntég yroe Toug
EUTIALOELTIXODC.

O oyOMACUOG TWY ATOTEAEOUATWY EYIVE E YVWOT] OTL TEOUELTAL YioL TY] Oy
UOG HOLTLO XL EQUMVELX, 7] OTIOLAL )TV 7)07] EVOWUATWHUEVY] UXL GTO EQELVY|TIMO
DAXO, XAAG nol OE TEONYOLUEVOLS GYedtaohonsg nat oxédetg. Tavtdoypova ot
EQELVNTIXEC OLUOQOMES UG OBNYNOUY GE P XTO UOWOL [LE TOLG GLUUETEYO-
V1eQ, TOEElX WEIHaVoNG. Metd 10 TEAOG T7)¢ SLadMaclog OVTE Ol GLILUETEYOVTEG,
XAAG ODTE %L 7] EQELVYTOLX NTAY TLat IBLOL.

To spuTNpoTa

AN extog and o peboSoroynd LTAEYOLY KoL T TEXYUATING EQWTHUATA,
Tt OOl APOEOLY L Tat BLO TEPLRAAAOVTH, TAEABOGLAKO Kol SILTLWHUEVO:
ITog m un Aentiny ovumeptpoEd tov pabnt emneealet v aéloloynr] xplom
0L Soconahov; Tog 7 it Stopoppavet 1)/ %ot SLopoEP@VETaL OTLS ORADES TV
ovvoptInnwy; Tlog emtdpa oty nowwviopetpta ™G téng [og 1 pun Aexntinn
OLTEQUPOEA TOL BaoudAoL «x€lohoyeita ano toug pabntég Ilwg odnyet
oTNV %ATYOELOTOoNoN Twv exntatdeuTay; [log vtooteilet v pabnomn; Tawg
aAhalet avaloyo pe v nhunio 7 1o LAO; TTwg adialet e€w and ™y 1dén; Ooo
eQOTNUXTX 1L av StatuTwbody, 1 w1 Aentiny] emotvwvia oty oyoAny taén o
e€anolovletl nedio OToL Alyo nOvVo povomatia eyouy e€epevvrdet.

LOPTEQAOUATH

211V TOEELX YL TNV OAOUANEWGY] AVTYNG TNG EQELVYTINNG ATIOTELOXG, HATA-
yooope nat TEOOTAONOXUE VO EQUYVEDCOLUE TX (1] AEUTIUX KIVOUXTH GTO
TaEXS0CLUNO %Al TO SIUTVWUEVO exTtatdenTnd eEtBdAlov. [Tapdiinia yonot-
ULOTIOOXUE TO EVOTUAT AL TIG EQUNVEIES WG EQYXAELX, TOL O GLUVSLAOUO PE
TO LAO TOL oLveVTeLELaOoD AOYoL pabntwy xat daoudiwy, pag Bonbnoay va
aVLYVELCOLIE TIWG TO VEO pabnotand meptBailov, pe TIg TANQOYOELANES Kol &-
TUXOLVWVLIUES TEYVOLOYLES, YIVETAL ATOYPAOLETINOG ELOULOTYG TWY CWUATWY, TWY
OLILTIEQUPOQ GV, TWV AVATIUQXCTUCEWY KL TWY GYECEWY TOL OLAUOQPHVOVTAL KL
SLoLVOLVTAL EVTOG TOV.

= H prn Aextinn cuopmeQupos Tov exmondeutinon Stabétel evo «muenvt-
%nO» TUNU, otabepo, Taytwpévo, emavalapBavopevo, ave€dTTo and 10 o-
XQOUTYOLO %Al TV] YQOVIXY| GTLYWY], HECW TOL OTOLIOL O OAGUANOG EYYQPEL GTO
WP TOL TNV AVATIAOEXOTAGCY] YLX TO QOAO TOL, WG CLYAVTYOY| TG AVATAQACTA-
ONG TOL ETMAYYEAUXTOS KL AVTYG TOL €XVTOL TOL. TO OUPATL AVLTO GLVOEETAL
1e 10 DYog ToL BuandAoL rat 0dNyel Toug uabnTég 0TV KT YOELOTOIN oY TWY
EXTULOELTINWY. 2UOVOMUX 7] Y] AEUTINY] CUUTIEQLPOQA TOL OACUAAOL Ol UOQP®-



VETOL Ol LOVO PE T7] GLUBOAYN TOL TAYLOL TUNUATOS TNG, XAAR ML E TV CLM-
BoAn xot GAMWY THEAYOVTWY, (1] TAYLWY, OTWG ELVAL T YXQUKTYOLOTIX TOV
mhalotov Omov exdniwvetal (6w TaEASOCLAKO 7| SIUTLWHEVOD), xxbwg rot Ta
YAQAATNELOTIHA TOL aTOdEXTY TG (€S ToL PabnTy), Owg T0 YOO, 1 NAia,
7 eNLBO0N, 1] KATAYWYY] UAT.

= H eicobog twv vmoloyiotwy oto pabnotuxo meeifarrov cvviotd t-
oYVEO TAEAYOVTH AANXYNG TOL exTatdevTnol mAxtotov. H oddayn avtn ov-
UTTLEXGVEEL TIG TP SOCLoUES SLdanTIneC pebOBOLE %Al TOLG KOLYWVIXOLS HAVO-
veg g Taéng nat eyuabidpdet véeg Stadnaoleg uol TOAUTINES, TOONAAWVTAS EX
TWY TEAYUATWY %ot TNV avadlataér) TG TadaywyMNG OYECNS WS TEOG OAES TNG
TG TAGLEEG: YVWOTINY], XKOWWVINY], cuvatatnuotiny not adnir. O pdrog Tov ex-
TULSELTIUOD TROOLAYEAPETAL OLAUPOQRETINA GTO VEO TEQLBAALOY, WOTE VO UTOQEL
VoL DTIYQETNOEL TO ATOUEVTOWTIUR, GLUVEQYATING, OOBOULOTING TOV YOXQAXTNOL-
otnd. Anpovpyeltat €Tot évag toyueog AOYog yo var petaBAnboly, extog anod
TOL QEVOTA, ML T TAYLX 7] AEUTIHA Y ALQAATYOLOTIUR TOL SAGUAAOL.

Q01000 av10 anodemvdetal o Stxdwmacio xxbOokov amdn 71 cvvtoun. Ot
AVATIUQACTAOELG YLt EVAY OLOAOUXMHUO QOAO ETEVOESVUEVO WUE TA YXQANTYOL-
oA TG Yo Tnng aubevtiag, TG xovwvnng xvuELoEylag xot g ouvotatnuo-
TING XVTOCGLYHQATYOYG AVTEYOLY GTO YEOVO 1ol OV TANTTOVTAL ATO TUAOTIUES
7 epevvnTneg Stadnaoties. 'Etaot 1 maylor ] AEXTINY] GUUTEQLPOQEE TV daUGHA-
Awv oto véo meptfBadlov efanolovlel oe peyaro Babpd vo vrootneilet évay
TOTO GLUTEQLPOOAS, TUQXTAYCLO e AVTOV TNG TXOASOCLANNC.

2UVOMME OPOG Tar EEWAEATING CNPURTR TV EXTIUOEVLTIXMV:

* avadetybdovy 1V 0YLEWGCY XAl TG AVTLOTAOELS TOLG amevavTt oe udbe ev-
SeyOpevn alhoyt], TOL elvat SLVATOY Vo SlaTEaEeL T1) OYOANY| POLTIVX, TUEA
LG Oyt LTOTLUNTEES, DeTINEC AeUTINEG TOVG OTAOELG ATEVAVTL 0TI UXLVOTOMLEG.

* PaVEQWVOLY cuvatauaTa dyyouve, YORoL, ATEIMNG AXL AVUCPIAELNG XTO
™My anbEWoY T0L o «e€oVOLUaTIHOLY (YVWOTIXOD HAL KOWWVIKOD) TUNUATOS
TOL POAOL TOVG

* vtootetlovy pe uabe T1POTO MV «TEoCWTIXY ToLg Dewplar, eTol OTwg St-
apopewinue amd ™V epmelplar TOLG TEPLEGOTEQO Kot MYOTEQO antd 1] Bewpla
7 ™V oavayun g e€EMENG UAL TOL EXCLYYQOVLGUOL

* SMoLWYOLY GTNYV TEAEN TNV %ATYYOELOTOLNOY| 0TV OTOlX TOLG LTERoANY
ot paOnTEC TOLG KL 1] OTOLX TEOUVDTITEL KVELWS KE XOLTNOLO TO BLATYEGIUO, UOL-
VWYILO-oLVALGHNUXTHO %L OYL TO YVWOTIHO KOPUPUATL TNG EXTUSELTINYG TEAENS,
OO e UEYAAY] GUUIETOY Y] TNG 7] AEXTIUNG CUUTIEQLPOQAC.

= O yp0bvog oL PeCONABNOE AVAUESH GTNY TEAYUXTOTOLNGY] TG EQELVAG
%ol TNV ETLUOQPWTINY PAoT] OV NTAY LTEQ TNG OLATNENOYNG OVTE TWV AANXYWY
OTo OYOAELX OLTE TWV ALVOTORWY OewV 6TN ouén Twv exnadevtinwy. H emt-
pOEYwWoY enavépepe t0 Oépar g ex Tov UnNdevoc stoaywyng twv TITE oto
OYOAELO 1ol TO EXVUEUAELOE APOL, oV 1l BXOLOUEVO TAVEW OTNV BVXYAALOTYTA,
dev elye nivntEo ovoiag. Aev Sielete TEOOTTINY OVTE EYUOUOYNG ODTE KL AHE-
ong oLvdeang pe TV «wnoyEewTnn xabnuepvotntan tTov oyoleiov. To mEO-
YOO ELYE THUEQOUNVIA ANENG TWV TPOGAOKLWY TOL, ALTHV TOL Ol dACUAAOL
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enéotpedav otug taéelg apnvovioag ew oou epabav, wg Eéva, wn eealoTnd,
aBola uot ex10g TOL GYOMNOL YEOVOoL. Tétotol donomor xduAot B yivovtat
000 7] Tadaywyny| enevovon g yonone twv TIIE, wg epddio - epyareio y
T0 SaoUAAO Oev Eyetl andpa LT EEEL.

= Ot pabnrteg expoalovy ta UrVORATE TOLG Ke TOWMIAOLG, WY AEXTIHOVG
TEOTOLGE, TOAOL ATO TOLG OTOLOVG, OTAY GLYSLAGTOVLY, YIVOVTAL YOEELG KL VEWY
ONPAOLOY HXL VOTURTWV, AVIAOYX WE TY] CLYUEXQLUEVY] ETUXOLVWYLANY] GTLYMT).
Exel Stoyetehovy nuplwg Tig ouvatoOnuatineg Toug YOPTIoELS, T RLTYUATH TOLG
Y Bonbeix, avayvoptor, eynadidpuor oyéong aAld %ol XYOUUATIX TWV QOAWY
nov ot idtot, N opada xot 1 “uxtaotacy)”’,toug aveébeoe. Atoyetedovy TEAYpATA
nov dev PmoEoLY va etmwboly, Aoyw g BEong Toug, g oyYEong Tovg nat ToL
t5tov tov oyolxod mhatatov. Ot éynPot pabnteg etot nt adiwg phodv Alyo. Ot
epnPot pabntég oy 1aén WAoLY axopx AyoTEQO. YTIAQYEL 6° XLTOLG [ULd TTOL-
NAWY ENPOACEWY Y] AEUTINY] CUUTIEQLPOQA, TOL EUPavileTal XVELWG AVTOVOUX,
0G Baony] ETUOVOVIONT] 000G AL OYL WG EMEUTACT] TNG AEUTIUNG.

OAat oyedov o 1] AenTiua xovalo E8wony TAODOLO TANEOYPOELAKO LALXO.
201000 10 €ld0og %Al O TEOCAVATOMOUOG TOL BAEUUATOG, 1] OTACY] HAL O TEO-
OUVATOMOPUOG TOL GWUATOGC HUL Ol EXPOACELS TOL TEOCWTOL KIVNTOTOLYOAY TV
oned HOG TEQLOCOTEQO ATO T GANX.

= L2g mEOog 10 YLAO: 210 Tapadooctand puabnorand meElBIAlov 1 pn Ae-
ATUATY] GOUTIEQLPOQRA TWV HOPLTOLWY TXQATEUTEL GTA YXQAXTYOLOTIUR TOV YLVOL-
%ELOL GTEQEOTLTION, EGK TWV KWOLUWV» EXPOACEWY TQOCAQIOYNG XL VTTOTAYNG
oto daonalo xat 10 Oeopod. Ta ayopta, pe TEELOCOTEQO «maLdUa) EEWAENTIN
YAQUATNOLOTING, EUPEALOLY HECW TWY UT1] ATV HUVUAM®Y T7] SLoOoEia 1ot
™MV avTiERGY] TOLG OTO GYOMUO UATAVAYHACUO.

270 SIUTLWUEVO TEQLRAAAOY Ol SlaPOEOTOLYGELS AOYW TOL YOAOL A UBALVO-
viat. Ot mpaypatiotines ouvinueg anvpwvouy (Aoyw ™G Stdtagng Tov YwEOoL)
Boownd, cEwAenTind noVaALE OTWG 1] OTTINY| ETAPY] KAl TEOUXAOLY ORI VI
Q01060 €LVOOLY TNV AVAOELLY] YELQUPETIOTIMOV Y] ASUTIMOV CLUTEQUPOQWY
amo o xopitota ®ufwg uat GLUTEELPOE®Y EVTAENG, ATOBOYNG %Al OUELOTNTAG
amo To ayopla. To #0QITOL EVOWUATMYOLY AL AL T YXQAKTNQLOTIU TOL
YOVOUUEIOL QOAOL: TEOGUPUOGTIMOTNTA, LTAKOY|, OQYAVWTHOTNTA. Aev evo-
yAoLY, dev omaTalody TO YEOVO, Teupyovy, arolovbovy Tig 0dnyieg, {nTody
Bonbeta. Aev e€epeuvodv nat dev nailovv, dev vrepPaivouy ta Ot Tov TEbn-
nay €€ xEYS, OEV AAVOLY AOUOTEG EVEQYELEC, AAAG axELBwS 0,1t yeetaletat. Ta
ayopla avnoLyoLy, avTthapavovial To VEo TEQIRAAAOV WG YEYLEX HE TNV
npaypatny) L), {nTovy va 10 ®aTaAdGoLY %ot var 10 ueEBouvy. Aev LTOTAGCO-
VIO OTIG XAULVOVQYLEG VOQUES, %L OV OEV TTOQOVY VoL XAVOLY AAMKG, TOTE TO -
TO-EMONIOTOLOLY, 10 ano-Hecponotody nat nailovy.

Ta ropitota péoa 6TIG OUABES YAVOVTAL THO ATAULTNTIUG, TUO OLENSIUN TN
WG TEOG TO HEELBLO TOL EEYOL AAAG %Al WG TEOG 1V 0EHOTNTX TG amodrng Tov
enpoalovv. Zvyrpovovtot ahkd ratadnyouvv. Ta ayopta delyvovy mo vroyw-
NI, EXTOG lOWG Ao avTd pe TG VYNAES emdooetg. Avadbovial lowg detia
VEOL TOTOL AVEOWY HAL YUVUUXWY, TNG UETA-TY)-YELQAPETY|ON] EMOYNG.
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= Q¢ meog v enidoon: Kot oty napadootonn] ol ot 611 SUTLOUEY
T6€n LTAEYEL SLAPOEOTOINGY| OTY| A1) AEXTINTY] CLTIEQUPOEA TV pabnTaV, avd-
Aoya e 11V eTS0CT] TOLG. 2TNY TEWTY TEQLITTWOY] 7] SLPOQOTOLNCY| ALTY| EYEL
VoL MAVEL E TO PONO TOL SACUAAOL, [E TIC TEOGOOXIEG TOL ATO TOLG MabnTeg
%L E TO TG KVTEG ECWTEQIUELOVTAL, HVELWG ATO EXELVOLG TV LYNAWY Kol TWY
YAPNADVY ETLSOCEWY, e TO TG YIVOVTHL SOUIMA GTOLYELX TwWV KWV TOLG POAWY
not anodidovtat Eava e TV OQWYT] 1] AEXTIXMY UTVURATOV, GUVTYOWVTAS TNV
“napadoon”. Ou petprot pabnteg, apnaloviag v euxatplo TG ELELTNTAS TOL
EOLOL TOLG, EUTAOLTILOLY TV 1] AEXTIY] TOLG CLULTIEQUPOQX, TEQLOGOTEQO PUOL-
%0l, TEAYUATIOL, UECH OTIG SLUUVUAVOELS AVTOD aXELBMS TOL POAOVL.

217 STLWUEVT] TAEY, 1] €l0080G TOL LTOAOYLOTY] Oev c€OopaALVEL TIG BLaO-
pconomoetg. Ov pabntéc npooeyyilovy t0v véo emotvwviand moro embetina
VLo VO TOV HATAATNOOLY PLEGK ATIO TNV EVWGY] TOULG, 1] AULYTIUA, AVALYVWOLOTIXA,
ue QOf0o, 1PATWVTAC TOLG POAOLG TOLG, TEPLOCOTEQO OCO 1] ETMSOGCY] EIVAL HEYR-
AN not MyOTEQO OGO 1) eMBO0Y elvat YUUNAT]. 217 SIMTLWMUEVY] TaEN O pmabnTyg
Ty LYNAeV emdocewy ayvoel Tov xabNyNTY, T0 EVOLXPEQOY TOL ROVOTIWAEL O
NAUVODEYLOG TOOYOBOTYG, YiveTtal KeEOg xat auveyetd tov. H adhayn tov exmot-
devTod meptBarlovtog dev etvar apuetd evbuppuvtnn y’ avtov. To otepedTL-
7O TOL AAOL pabNTY ToL epmepLeyel uat TNV tdex ¢ metbupylag, ™ coBaEo-
™G, ™G “pEovnong”, Bploxetal GTOV TLEYNVA TG AVATXEAGTAGNG TOL Lo TOV
eaLTO uat naboEILeL ATOPYAGLOTING T CLTIEQLUPOQE TOV.

Tic voppeg dev anorovbel o pabnte e pétoag enidoong, o omolog ano-
OTXOLOTIOLELTOL, XQAUTA TIC ATOGTACELS ATO TOV VEO ETALQO, ELVOL ETUPLAAKTINOG
QARG %Ot OEXTIUOG OTY] YENO?] TOL EQYXAELOL, UTOQEL VO TOV UAVEL UEQOS TNG
nonpepvotTag Tov Kt Oyt v yiver o 18tog weEog ™G unyavne. O 18tog avtt-
Ao Bavetal Ty ooy ToL exToSELTIHOD TEQLRIAAOVTOG GaY (Lo Sl eIt
HetaBOAY], TOL UTOQEEL ELXOAOTEQX VXL TOV GUVOECEL 1€ XVLTO TOL O (BLOG AVTL-
TEOGWTELEL: TNV TOMIALYL TNG TEAYATIMNG LwNg.

O pabnme mg yapning emidoong amoyoptiletal and éva “Bald” pailov
(POQETLO, TUNPX TOL POAOL TOL, OE OYEGY UE TNV TAEAOOCLONT] TAEY], HOWVWVINO-
notettont xot ot pnvopacta avallrtnong Bonbetag nan emopng AapBavel amonoL-
on. I'U autov 10 veo meptBaihov Aettovpynoe pailov Oetind.

= H nadaywymn oyéon

* ['ie ™ yvwotnn coviotwox: O pabnteg oto véo meptBarlov amoropBa-
VOV TIG «ELXMOMEQY 1ol TIG TULEOYES TOL 1ot atcbiavovtal avonolne and ™y
amoAAayn amo napadootanég emtBavvoelg (to oyolno Biiio, ) Stadacta
™G eétaong, v nabntinn oAy mapaxolodnor). Eivar yvooteg xat ot-
xetot g xonons twv TIIE, Aettovpyodv anotekeopating, ouvepyalovrot, dto-
TUTWVOLY ATOUTNOELS (). AOYLOUIXO) Kol GLYXALYOLY WG TTPOGC TIG ETULOOCELG PhE-
ow ™G avaPabluong twv «addvatwwy 6to véo meptBaihov. Ot pabntég avti-
AopBavovtar 10 veo meptBaAlOV WG CLVEYEWX, OYL TOL GYOMUOL, OXAAX TOUL
TEAYUXTIUOD «EE&w NOGUOLY.

2170 TESLO TWV YVWOTIUOV GUVXAAXYWY Ol SAOAUAAOL XYWYLOLY YL TNV TEYVO-
AOYINY] TOLG AVETIALOMELX, TIOL AVAPEQETAL TEWTIOTWG GTOLG TEOTOLG SlayElQL-
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ong, aviyvevang, eLEEoS, owodounons e yvwons. Ilae’ 6ho mov Brwvouy
ayy0g e€atTiog TG HATAEYNOMNS TG YVWoTnNg Toug avbevtiag uat StanateyOpe-
VoL aTtO TY] AOYINY] TV TEXSOCLAUMY GTEQEOTLTWY TNG CLUBATINNG TAENG, UL-
OLWG WG TEOG TNV AVTLUETWTLCY] TV LabnT@y avahoyo pe v entdoo, epTAE-
1OVTOL OTO eYYElENP, TOTOHETOOVTOL HOLTING UKL TOOKQIVOLY TNV AVAYAALOTY-
T LG GLUVOSELTINNG TIAULSAYWYIUNG AL KTEYVOROYIAYO» EMEVOLGY|G.

* [l ™y nowwvinn cuviotwon: O ®ovwVInOg POAOG TOL SUCUAAOL OTY| Ot-
nTOWUEVY] Taén addalel. ATO T Lo LTOYQEEWVETAL UE TNV XOWWVIXY] TOL OL-
UTIEQLPOQE Vo LTTOGTNELEEL TIG XOYES TNG CLVEQRYATIXOTNTAG, TG OLEQELVNTIUNG
nabnong, ™g #ELTMNG, TG CLVOLAYELOLONG MAT. UXL ATO TNV GAAY Pl TETOLX
LTOOTYNELEY %Al EPUOMUOYY], TOL AUVEWVEL TO Baond HEQOS TNG TOXEASOCLANNG
eheyntung Tov eéovatag. AvTy 1 avTipoay] «AOVET 1LELWS TNy xxteLOLVOY
NG AVTLOTAONG Yo TNV ATWAELX TOL EAEYYOL xot avadLEL YOBOVG, &Yy Y] Hot o-
VUOPUAELEG TTOL YIVOVTAL AVTIANTTE altO TOLG UabnTeg nat avastéAhovy 1 Sto-
%LVNGY] TV TLO ATOUEVTOWTIXMY, GUVEQYXA TNV, XOLYWYIXMY LYVUULATWV.

H 6Beopobetnon twv opadwy dev etonpattetar navtote wg Betnr e€elln
a6 Toug pabnteg, ot omotot Tig avTAapBavovtat xot wg TESLO HOVWVIXNG BO-
NPAOLHG, OTIOL PTXIVOLY EX TWY TOXAYUXTWV %Al T1V Ontolx 6TV moeeta Ho pa-
Bovv va Srayetpilovtat. 261060 cuvolud ot uab”Tec EVOWUATOVOLY TOX KOWVW-
VMG IVOUOTO TOL VEOL TIERLBAANOVTOG (GUVEQYATIMOTNTA, OUASIUOTNTA, AAAY)-
Aeyylhn), aLTOVOUY] aVATTLEY], XELTINY] ¥AT.) ELUOAOTEQX UAL YOV YOQOTEQA XTO
Toug abnynTég Toug.

* 'l ™ ovvonabnpatiny covioTwon: 2T0 SIUTLWUEVO TEQLBAALOV LTIREYEL
évtovn ovvatotnpotinen aviolkoyr). H pn Aextinn oopnepupopd twv xabnyntov
TIOL Exavay TLG OLOXOUAAIEG NTAY KATH TEQIMTWOY] ATOXAAVTTUY] WG TEOG TLG
enMOVVIanES, ouvatonpatinéc toug Stabéoetg xaw mpobéoetg. To ewientind
TOLG UNVOPXTH aveSLday, aveldTTta pe oow etmwbnuay, o otabeprn otaon
TQOGEYYLONG Kol ETUOVOVIAG e TOLG pabntég, otnv omola ot tekevtaiol dev
avttdpovoay mavta. Ot daonaror artoboay lowg apBAuven e dStaopas, amo-
AATAOTHGY] TOL TEYVOAOYMOD YAOUATOG 1ol TG anoreabelong avayvwmolong ex
uépoug Twv pabntwy Toud.

Ot pabintég eyouvy ovvaucshnuata yopds uat andravong and ™y aflonoino
TOL VEOL UEGOL KoL T1] YOALQWGY] TWY UAVOVWY. (26TOCO O UXTAUEQUATIOUOG
TOL COUXTOG NG TaENG OE LTO-OUABES, 1 NATAOYNON TNG TAENG WG «OAOLY K-
fog uor  anovolo ontnyg enapg eviomiloviar ano Toug pabnTeC wg tdtatTe-
WG GNUAVTINA.

* [Nt ™v emowvwvio: Yropyet avadidtaly Tou St oQYoLIEVOL GTNV Taén
ETUNOLYWYLAKOD TAEYUOXTOG. TNV ToEAO0ClonT] TaE€r Ke 11 HeTwmx] Sltaéy,
TO TAEYPOL EIVOL OUOHXAOAEVTOINO HAL HWVIXO. 2TY] OIUTLWUEVY] T&EN Ol TEWTA-
YoVloTeg ™G exmatdevtinng Stadinaoiog elvar modlot. H emnotvwvia Sev eyet
MEVTOLNY] AVOPOOK XAAG LETXPEQETAL GE TOTUKEG ETMOLVLVIaneS ynoideg. H xot-
vOTNTa TG TAENG UETATEETETAL GE GUVOAX XTO ATOUMOTNTES (1] €otw Lebyn)
nov 8ev ouvahhacoovtal. O KATANEQUATIOUOS TOV CWPRATOS TG TaENG emo)-
potvetot amd T0ug HobnTég wg To PéYLoTo TEORANUA OTY SUTLWIEVY] TAEY.
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H petafaon and v napadooctann o1n Sntuwpeévn ey Oev petwver odTe
xLEAVEL TNV ETUOVWVIANY] EACTNELOTNTA, XAAG T1] StaopoTotel. Tng Tpoodi-
SEL EVAY TO TOTUKO YXEUUTNEX TOL edw TEOGSLoEIleTaL avapeon 010 {eLyog
Ty pobntov xat tov vtoioyoty). Tavtdoypove 1 tomwmoT™ T LTy eyrabiota
OYECELG GLUVAALXYNG OYL PE TOLG YWELXA EYYDTEQOLS, AAAX E TOLG YOOVIMA GL-
UTTTOVIEG OTY] YENO7] TOL GLYYQOVOL ETUHOLVWVIAXOL SO0V, TOL StadUTHOV.
Anpoveyodvion ETot VEEG ETUNOLVWVLANES VNOLOES, e OLGTAOELS EV QUVAULEL OL-
NOVUEVIUEC.

Zopmepaopatind, 1 noepovcin twv TITE o1 oyolnn ta€n sivor yodupo
1evO, av eV cLVOSELETAL ATO [iar ELELTEET] Tatdaywyy] Bewpnon oe pio dAAY
XTO TV ONUEQLVY] CLYXEVTOWTIXY], avTaywVLoTNY] xatebbuvon, 1 omola (Totdo-
yoymn Oewenon) Ou ompiletanr Oeopna, mote va unv anvpwver aAia vo afLo-
notet T eyyevy yopantnolotxa twv TTIE npog ogehog pag evepyntinng, olt-
OTUNG AVATITVLENG OMWY TV HETEYOVTIWY 01NV exmotdeutin] TEdEn. O «petafd-
oet» Vo TEaypotwbovy 67 évar TAXLGLO OTIOL O YEOVOG, 1] AVLYVELGY), 1] AVALQEDY]
™C povadottag ™¢ ahnbetag eivat evvoteg eybotnec.

21V oNpeEvy] TEaYpaTinOTT 1] éAevor twv TITE ot oyohnn taén npo-
nokel v atcbnon evog duiopod 1000 oty Tdaywymy ooy, OGO 1AL GTO
neptBaAAOV evTOg TOL OToloL LTTaEYEL. Edw cuvavtavtat Oetineg anoderc yla )
YOO TWV VEWV UECWV KUl XQVYTIUES OTAOELG. 2VDVUTIAQYOLY GOYYQOVX - GLVEQ-
VYOUTUR - HOLTING LOVTEAX UKL JAAG XTUQYALWOUEVE - RVTAYWVIOTING - ATOUVY|LO-
VELTIUR. 2LYHQEOLOVTAL ELAMQLVELS, UXVOTOpMES TEODEoEIS not apeTonivnTeEg,
VOOPELONQUTIMEG XYUVAWOELS. TauTOYQOVH OAX Elval %Al QUOLKY] GLVETELX TOU
ot e€etalovpe eva ouvouevo otny e€eMEN Tou, and Ta UECX, TNV WEX TOL TO
nalO napayweet 0éon oto véo. O exnadevtinot, Lwvtavd KOPUUATL RLTNG TNG
Slepyaoiag, elval THLTOYEOVA POEEIS TWV TREAOCLAN®Y AL TWY GUYYOOVWY
18wV, TOOOUOMNPUEVOL ATO AdEAVELX GTO YVWOTO, BOMKO, otrelo Tae oy xat
TUVTOYQOVA EAXOMUEVOL ATIO TO VEO, TO UEAAOVTIMO, IOV EVOTILTOOMG XVTLAXML-
Bavovtar wg avamOTEETTO.

Meéoo oe avt1) TNV avtigoo, towg xat e€alTiog auTNG ™G aVTiPacns, TEOo-
doxovpe pay adlloyn mov o avavemaoet 1 LOVLILY] CLYXQEOVLOY], TEOUQIVOVTAG
véeg avtipaoetle. 261060 060 ut av ot atbovoeg avtinataotabovy pe Siutva, ot
OUOUXAOL e EMOVINEG TEOCWTKOTNTESG, o BLfAo pe Pdoetg dedopévev nat
CD ROMS, o 1pomog nov ot avbpwnor pabaivovy, Ou c€xptatar xor and exei-
VoL ToC LOVOSING Yl TOV #abEva TEAYUATA TOL AVTXAAGGCOVTXL pe Tov (OTOoLo)
ddonaho 6™ awTy TV Puynn no LIEEELKY] CLVAYVTNEY TG TAENG Ke TS duva-
UIXEC LOOPEOTIEG %ol TO OlaEKEG OtanLBevpa. Xe o TETOLX TOEELX 1] EXTILSEL-
TN OYEDY], WG ot OLVOLLINY] OAMNAETLOQUOTINY OYEGY ITOQEEL, ATW ATO GL-
yrenEtpeveg ouvinureg xon mhadoa, voo aAAaéet. Tlave oe avt ) Seniotwon 1)
napxdoyr otnetlovpe v atotodoio pag yoe v Oy Twv avbpwTwy pneox oe
XLTY) oL YUK ot YL T1) SN o, Towg awtd v NTay o 1o adnro {nrovpe-
vO.




Η μεταβολή των σχέσεων


 στο νέο τεχνολογικό περιβάλλον


της σχολικής τάξης 


Το πλαί​σιο της σχο​λι​κής τά​ξης εί​ναι κα​θο​ρι​στι​κό για το πώς και ποιες σχέσεις θα διαμορφωθούν εντός της. Έτσι όταν κάποια μεταβολή συμβεί στο πλαίσιο, τότε σχέσεις και αλληλεπιδράσεις επαναπροσδιορίζονται. Στην παρούσα εργασία ερευνούμε τι αλλαγές θα προκαλέσει μια τέτοια μεταβολή: η είσοδος του ηλεκτρονικού υπολογιστή στην τάξη. Πώς θα βιωθούν αυτές από μαθητές και δασκάλους, πώς θα επηρεάσει τις σχέσεις τους, και ειδικά την παιδαγωγική σχέση, πώς θα διαμορφωθεί το νέο μαθησιακό περιβάλλον, το νέο πλαίσιο.


Στον σχολικό χώρο οι σχέσεις μπορεί να είναι δι-ατομικές, δι-ομαδικές ή και σχέσεις ατόμων με ομάδες και διαμορφώνονται ως αποτέλεσμα μιας συνάρθρωσης ανάμεσα στο θεσμικό πλαίσιο και σε προσωπικούς (συναισθηματικούς) και κοινωνικούς παράγοντες. Η σχο​λι​κή τά​ξη εί​ναι μια συ​νά​ντη​ση
, με δυ​να​μι​κή ο​μά​δας, στο συ​γκε​κρι​μέ​νο θε​σμι​κό πλαί​σιο του σχο​λι​κού ορ​γα​νι​σμού και με δεδομένο αρχηγό. Μαθητές και δάσκαλοι, από την πρώτη στιγμή που συναντιούνται στη σχολική τάξη, «φέρουν» ήδη το βάρος μιας αναμενόμενης, θεσμοθετημένης, σχεδόν προϋπάρχουσας σχέσης. 


Η παιδαγωγική σχέση, η σχέση δασκάλου – μαθητή, ιεραρχική και ασύμμετρη, αποτελεί βασικό συστατικό του πλαισίου της εκπαιδευτικής διαδικασίας. Σκοπός της είναι η μάθηση, την οποία θεωρούμε ως μια ολοκληρωμένη ανθρώπινη εμπειρία, με πολλές πλευρές, που θεμελιώνεται στις σχέσεις και τις αλληλεπιδράσεις με σημαντικούς άλλους και καθορίζεται από τα συναισθήματα και τις σκέψεις που αναδύονται μέσα από την αλληλεπίδραση δασκάλου - μαθητή. Στο πλαίσιο αυτής της εργασίας, διακρίνουμε 4 βασικές συναρθρούμενες συνιστώσες στις οποίες αναπτύσσεται η παιδαγωγική σχέση (Ντάβου, Καράκιζα, 2000): την γνωστική, την κοινωνική, την συγκινησιακή και την άδηλη, φαντασιακή συνιστώσα.


Μέσω της γνωστικής συνιστώσας, διακινείται γνώση για το διδακτικό αντικείμενο, δασκαλοκεντρικά και μονόπλευρα. Η μη λεκτική συμπεριφορά του δασκάλου, είναι υποστηρικτική. Μέσω της κοινωνικής, επικοινωνούνται στάσεις, συμπεριφορές, κοινωνικά στερεότυπα, προβάλλονται και αναπαράγονται οι κοινωνικές εξουσιαστικές σχέσεις, διακινούνται κοινωνικοί μύθοι και άδηλοι κανόνες, με αφετηρία κυρίως την προσωπική θεωρία του δασκάλου. Μεγάλο μέρος του μηνύματος, υποστηρίζεται μη λεκτικά. Οι μαθητές αντιδρούν και με μη λε​κτι​κούς τρό​πους, και μέ​σω της εμ​φά​νι​σης, προ​βάλ​λουν α​ντί​θε​τα πρό​τυ​πα και στά​σεις, με​τα​φέ​ρο​ντας τη σύ​γκρου​ση των ι​δε​ών στο πε​δί​ο των συμ​βό​λων.


Μέσω της συγκινησιακής και της άδηλης συνιστώσας της παιδαγωγικής σχέσης, διακινούνται συναισθήματα, συνειδητά ή α​συ​νεί​δη​τα, που γί​νο​νται ο​ρα​τά μέ​σω των συ​νεπειών τους. Η συναισθηματική πλευρά της επικοινωνίας ανάμεσα στο μαθητή και το δάσκαλο επηρεάζει το ενδιαφέρον του μαθητή για το μάθημα και το διδακτικό αντικείμενο. Αλλά αυτή διοχετεύεται κυρίως σε μη λεκτικά κανάλια, τα οποία μπο​ρούν να γί​νουν α​πο​κα​λυ​πτι​κά για το τι πραγ​μα​τι​κά κοι​νω​νεί​ται. 


Η μη λεκτική επικοινωνία προσ​διο​ρί​ζε​ται "ως ό​λες οι αν​θρώ​πι​νες α​ντι​δρά​σεις, οι ο​ποί​ες δεν πε​ρι​γρά​φο​νται ά​με​σα ως λέ​ξεις (εί​τε προ​φο​ρι​κές εί​τε γρα​πτές)" (Knapp, 1972, σ. 57), αλλά και ως "δια​δι​κα​σί​α μέ​σω της ο​ποί​ας έ​να ά​το​μο ε​πη​ρε​ά​ζει τη συ​μπε​ρι​φο​ρά, τη νο​η​τι​κή κα​τά​στα​ση ή τα συ​ναι​σθή​μα​τα κά​ποιου άλ​λου, χρη​σι​μο​ποιώ​ντας έ​να ή πε​ρισ​σό​τε​ρα μη λε​κτι​κά κα​νά​λια" (Πα​πα​δά​κη, 1997, σ. 15). Μετά την πρώτη συμ​βο​λή του Δαρ​βί​νου (Darwin, 1872) και του  Freud (1905, σ.96), ο Mehrabian (1972) με​λέ​τη​σε τις κι​νή​σεις και τις στά​σεις του σώ​μα​τος, ο Wainwright (1992) τις χει​ρο​νο​μί​ες, ο Hall (1982) το ζω​τι​κό χώ​ρο, ε​νώ ο Ekman (1982) παγίωσε τον κα​τά​λο​γο των 5 (ή κατ' άλ​λους 6 ή 7) βα​σι​κών συ​ναι​σθη​μά​των (χαρά, έκπληξη, φόβος, λύπη, θυμός, αηδία ή περιφρόνηση, ενδιαφέρον). Καθοριστική υπήρξε η συμβολή της ομάδας της Οξφόρδης του Argyle, η οποία μελέτησε τη μη-λεκτική συμπεριφορά ως ουσιαστικό συστατικό στοιχείο της αλληλεπίδρασης σε μια επικοινωνιακή πράξη.


Η μη λεκτική συμπεριφορά έχει βιολογικές καταβολές, φυλογενετική και οντογενετική προτεραιότητα, πολιτισμικό προσδιορισμό αλλά και οικουμενικό χαρακτήρα (Argyle, 1998). Τα μη λεκτικά σήματα διακινούνται παντού και πάντα, είναι συ​νε​χή, λι​γό​τε​ρο δο​μη​μέ​να, περισσότερο ασυνείδητα, χαρακτηρίζονται από αμφισημία ή πολυσημία, ευνοούν τη με​τά​δο​ση συ​γκι​νή​σε​ων και παίζουν το ρόλο του κριτή για την «αλήθεια» της επικοινωνιακής πράξης. Υ​πο​καθιστούν ή ανατροφοδοτούν το λό​γο, δί​νουν πλη​ρο​φο​ρί​ες μέ​σω της αυ​το​πα​ρου​σί​α​σης, και α​πο​σα​φη​νί​ζουν στους ε​πι​κοι​νω​νού​ντες τον πι​θα​νό ρό​λο που έ​χει ο άλ​λος κά​θε στιγ​μή μέ​σα στη συ​γκε​κρι​μέ​νη συ​ναλ​λα​γή. 


Βασικές πη​γές μη λε​κτι​κών ση​μά​των του ανθρώπου εί​ναι η εμ​φά​νι​ση, το πρό​σω​πο, το βλέμ​μα, οι στά​σεις και κι​νή​σεις του σώ​μα​τος, οι χει​ρο​νο​μί​ες, οι πε​ριο​χές και ο ζω​τι​κός χώ​ρος, η σω​μα​τι​κή ε​πα​φή, τα μη λε​κτι​κά στοι​χεί​α του λό​γου. Η ερμηνεία τους, παρεμποδίζεται από την πολυσημία τους, την σχέση με τον παρατηρητή, το πλαίσιο, την θέση στην σχέση, τις θεωρητικές στηρίξεις και ευνοείται από την εμπειρία (Argyle, 1998), τους  πολιτιστικούς κανόνες (Σεραφετινίδου, 1995), τα στερεότυπα και την διαίσθηση (Πα​πα​δά​κη, 1997).


Η μη λεκτική συμπεριφορά του έφηβου μαθητή μέ​σα στην τά​ξη εί​ναι δεί​κτης του πό​σο έ​χει ε​σω​τε​ρι​κευ​θεί ο ρό​λος του μα​θη​τή. Μεγάλο μέρος της σχετίζεται με τις διαδικασίες αναγνώρισης και οικειοποίησης του σώματος και επιστρέφει στον εαυτό. Το πρόσωπο και το βλέμμα του μαθητή, η εγκαθίδρυση ή μη οπτικής επαφής με το δάσκαλο, η φωνή, η στάση του σώματος είναι δείκτης της στάσης του απέναντι στο μάθημα και το δάσκαλο. Η διάταξη των θρανίων, η θέση του και η απόστασή από το δάσκαλο επηρεάζουν το ρόλο του στη διδασκαλία καθώς και τη σχέση του με τον καθηγητή και τους άλλους μαθητές. 

Η κουλτούρα του εκπαιδευτικού, η φιλοσοφική και ιδεολογική του τοποθέτηση, οι στάσεις και οι απόψεις του για την εκπαίδευση, το διδακτικό αντικείμενο και το επάγγελμά του, τις ανάγκες και τα δικαιώματα των μαθητών, επηρεάζουν τη μη λεκτική του συμπεριφορά και αυτή επηρεάζει αποφασιστικά την αποτελεσματικότητα της διδασκαλίας και τη μάθηση. Σ’ ένα δεύτερο επίπεδο οι μη λεκτικές αντιδράσεις των μαθητών ανατροφοδοτούν αυτές του δασκάλου, ο οποίος καλείται να αναπτύξει επικοινωνιακές δεξιότητες που διευκολύνουν την ενσωμάτωση της νέας γνώσης και συντηρούν το ενδιαφέρον των μαθητών. 


Ο υπολογιστής μέσα στη σχολική τάξη επηρεάζει κάθε πλευρά της παιδαγωγικής σχέσης: γνωστική, κοινωνική, συναισθηματική - επικοινωνιακή και άδηλη. Η γνωστική συνιστώσα περιλαμβάνει τώρα και την τεχνολογική γνώση, αλλά και τη γνώση του πώς να μαθαίνεις. Αλλάζει ως προς την ποσότητά και τον όγκο της, ως προς τις πηγές και τα όρια, δεν δομείται με τον παραδοσιακό γραμμικό τρόπο, διαθέτει άλλα κριτήρια εγκυρότητας και αξιολόγησης, μεταβιβάζεται με νέους τρόπους. Αποδυναμώνεται ως προς τη μονοκατευθυντήρια φορά της (από το δάσκαλο στο μαθητή) και αποκτά δεύτερο σκέλος από το μαθητή στο δάσκαλο. Ο δάσκαλος, ο οποίος δεν φαίνεται να είναι τεχνολογικά εγγράμματος, νοιώθει να απειλείται (Έκθεση ΕΕ, 2000), αφού πρέπει να μοιραστεί την γνωστική, ελεγκτική και αξιολογική εξουσία του. Οι μαθητές στο νέο,  αισθητικά και λειτουργικά οικείο εκπαιδευτικό περιβάλλον εκδηλώνουν γενικά θετικά συναισθήματα, βρίσκονται στο επίκεντρο της παιδαγωγικής πράξης. 


Η μελέτη της μη λεκτικής συμπεριφοράς των μαθητών και των δασκάλων τους μέσα στο εμπλουτισμένο τεχνολογικά περιβάλλον μπορεί να δώσει πλούσιο υλικό για τις μεταβολές των ρόλων, των σχέσεων και της παιδαγωγικής σχέσης και να αποτελέσει ένα εργαλείο καταγραφής και ερμηνείας των μεταβολών. Τα συμπεράσματα από την επεξεργασία της μελέτης είναι δυνατόν να συνεισφέρουν εν τέλει στην διαμόρφωση του παιδαγωγικού πλαισίου εντός του οποίου οι μεταβολές αυτές μπορούν να αποβούν δημιουργικές για εκπαιδευόμενους και εκπαιδεύοντες, αλλά και για το εκπαιδευτικό σύστημα συνολικά. 


3. Ευρήματα και Συμπεράσματα


Για λόγους διευκόλυνσης της παρουσίασης κινηθήκαμε στους παρακάτω άξονες:


• Ο χώρος, ο χρόνος και οι «μακροσκοπικές» συνέπειες της αναδιάταξής τους: η διαμόρφωση της αίθουσας, η δόμηση του χρόνου


• Βασικά ευρήματα που παραμένουν κοινά στα δύο περιβάλλοντα: απουσία επαφής, ομαδικές αντιδράσεις, εξωτερική εμφάνιση, πλουσιότερες κινήσεις.


• Η μη λεκτική συμπεριφορά των μαθητών στην παραδοσιακή και τη δικτυωμένη σχολική τάξη, ανάλογα με το φύλο τους.


• Η μη λεκτική συμπεριφορά των μαθητών στην παραδοσιακή και τη δικτυωμένη σχολική τάξη, ανάλογα με την επίδοσή τους: 


• Η μη λεκτική συμπεριφορά του εκπαιδευτικού στα δύο περιβάλλοντα.


• Η παιδαγωγική σχέση στα δύο περιβάλλοντα: προετοιμασία, μεταβολές στις 4 συνιστώσες, μεταβολές στην επικοινωνία.


• Τι λένε οι εκπαιδευτικοί για τους μαθητές. - Τι λένε οι μαθητές για τους εκπαιδευτικούς.


Ο σχο​λια​σμός των α​πο​τε​λε​σμά​των έ​γι​νε με γνώ​ση ό​τι πρό​κει​ται για τη δι​κή μας μα​τιά και ερ​μη​νεί​α, η ο​ποί​α ή​ταν ή​δη εν​σω​μα​τω​μέ​νη και στο ε​ρευ​νη​τι​κό υ​λι​κό, αλλά και σε προηγούμενους σχεδιασμούς και σκέψεις. Ταυτόχρονα οι ερευνητικές διαδρομές μας οδήγησαν σε μια από κοινού με τους συμμετέχοντες, πορεία ωρίμανσης. Μετά το τέλος της διαδικασίας ούτε οι συμμετέχοντες, αλλά ούτε και η ερευνήτρια ήταν πια ίδιοι.


Τα ερωτήματα


Αλλά εκτός από τα μεθοδολογικά υπάρχουν και τα πραγματικά ερωτήματα, τα οποία αφορούν και τα δύο περιβάλλοντα, παραδοσιακό και δικτυωμένο: Πώς η μη λεκτική συμπεριφορά του μαθητή επηρεάζει την αξιολογική κρίση του δασκάλου; Πώς η ίδια διαμορφώνει ή/και διαμορφώνεται  στις ομάδες των συνομιλήκων; Πώς επιδρά στην κοινωνιομετρία της τάξης; Πώς η μη λεκτική συμπεριφορά του δασκάλου «αξιολογείται» από τους μαθητές; Πώς οδηγεί στην κατηγοριοποίηση των εκπαιδευτικών; Πώς υποστηρίζει την μάθηση; Πώς αλλάζει ανάλογα με την ηλικία ή το φύλο; Πώς αλλάζει έξω από την τάξη; Όσα ερωτήματα κι αν διατυπωθούν, η μη λεκτική επικοινωνία στη σχολική τάξη θα εξακολουθεί πεδίο όπου λίγα μόνο μονοπάτια  έχουν εξερευνηθεί. 


Συμπεράσματα

Στην πορεία για την ολοκλήρωση αυτής της ερευνητικής απόπειρας, καταγράψαμε και προσπαθήσαμε να ερμηνεύσουμε τα μη λεκτικά μηνύματα στο παραδοσιακό και το δικτυωμένο εκπαιδευτικό περιβάλλον. Παράλληλα χρησιμοποιήσαμε τα ευρήματα και τις ερμηνείες ως εργαλεία, που σε συνδυασμό με το υλικό του συνεντευξιακού λόγου μαθητών και δασκάλων, μας βοήθησαν να ανιχνεύσουμε πώς το νέο μαθησιακό περιβάλλον, με τις πληροφοριακές και επικοινωνιακές τεχνολογίες, γίνεται αποφασιστικός ρυθμιστής των σωμάτων, των συμπεριφορών, των αναπαραστάσεων και των σχέσεων που διαμορφώνονται και διακινούνται εντός του.


( Η μη λεκτική συμπεριφορά του εκπαιδευτικού διαθέτει ένα «πυρηνικό» τμήμα, σταθερό, παγιωμένο, επαναλαμβανόμενο, ανεξάρτητο από το ακροατήριο και τη χρονική στιγμή, μέσω του οποίου ο δάσκαλος εγγράφει στο σώμα του την αναπαράσταση για το ρόλο του, ως συνάντηση της αναπαράστασης του επαγγέλματος και αυτής του εαυτού του. Το κομμάτι αυτό συνδέεται με το ύφος του δασκάλου και οδηγεί τους μαθητές στην κατηγοριοποίηση των εκπαιδευτικών. Συνολικά η μη λεκτική συμπεριφορά του δασκάλου διαμορφώνεται όχι μόνο με τη συμβολή του πάγιου τμήματός της, αλλά και με τη συμβολή και άλλων παραγόντων, μη πάγιων, όπως είναι τα χαρακτηριστικά του πλαισίου όπου εκδηλώνεται (εδώ παραδοσιακό ή δικτυωμένο), καθώς και τα χαρακτηριστικά του αποδέκτη της (εδώ του μαθητή), όπως το φύλο, η ηλικία, η επίδοση, η καταγωγή κλπ.


( Η είσοδος των υπολογιστών στο μαθησιακό περιβάλλον συνιστά ισχυρό παράγοντα αλλαγής του εκπαιδευτικού πλαισίου. Η αλλαγή αυτή συμπαρασύρει τις παραδοσιακές διδακτικές μεθόδους και τους κοινωνικούς κανόνες της τάξης και εγκαθιδρύει νέες διαδικασίες και πρακτικές, προκαλώντας εκ των πραγμάτων και την αναδιάταξη της παιδαγωγικής σχέσης ως προς όλες της τις πλευρές: γνωστική, κοινωνική, συναισθηματική και άδηλη. Ο ρόλος του εκπαιδευτικού προδιαγράφεται διαφορετικά στο νέο περιβάλλον, ώστε να μπορεί να υπηρετήσει τα αποκεντρωτικά, συνεργατικά, οικοδομιστικά του χαρακτηριστικά. Δημιουργείται έτσι ένας ισχυρός λόγος για να μεταβληθούν, εκτός από τα ρευστά, και τα πάγια μη λεκτικά χαρακτηριστικά του δασκάλου.


Ωστόσο αυτό αποδεικνύεται μια διαδικασία καθόλου απλή ή σύντομη. Οι αναπαραστάσεις για έναν διδασκαλικό ρόλο επενδεδυμένο με τα χαρακτηριστικά της γνωστικής αυθεντίας, της κοινωνικής κυριαρχίας και της συναισθηματικής αυτοσυγκράτησης αντέχουν στο χρόνο και δεν πλήττονται από πιλοτικές ή ερευνητικές διαδικασίες. Έτσι η πάγια μη λεκτική συμπεριφορά των δασκάλων στο νέο περιβάλλον εξακολουθεί σε μεγάλο βαθμό να υποστηρίζει έναν τύπο συμπεριφοράς, παραπλήσιο με αυτόν της παραδοσιακής. 


Συνολικά όμως τα εξωλεκτικά σήματα των εκπαιδευτικών: 


• αναδεικνύουν την οχύρωση και τις αντιστάσεις τους απέναντι σε κάθε ενδεχόμενη αλλαγή, που είναι δυνατόν να διαταράξει τη σχολική ρουτίνα, παρά τις όχι υποτιμητέες, θετικές λεκτικές τους στάσεις απέναντι στις καινοτομίες.


• φανερώνουν συναισθήματα άγχους, φόβου, απειλής και ανασφάλειας από την ακύρωση του πιο «εξουσιαστικού» (γνωστικού και κοινωνικού) τμήματος του ρόλου τους


• υποστηρίζουν με κάθε τρόπο την «προσωπική τους θεωρία», έτσι όπως διαμορφώθηκε από την εμπειρία τους περισσότερο και λιγότερο από τη θεωρία ή την ανάγκη της εξέλιξης και του εκσυγχρονισμού


• δικαιώνουν στην πράξη την κατηγοριοποίηση στην οποία τους υπέβαλαν οι μαθητές τους και η οποία προκύπτει κυρίως με κριτήριο το διασχεσικό, κοινωνικό-συναισθηματκό κι όχι το γνωστικό κομμάτι της εκπαιδευτικής πράξης, άρα με μεγάλη συμμετοχή της μη λεκτικής συμπεριφοράς.


( Ο χρόνος που μεσολάβησε ανάμεσα στην πραγματοποίηση της έρευνας και την επιμορφωτική φάση δεν ήταν υπέρ της διατήρησης ούτε των αλλαγών στα σχολεία ούτε των καινοτόμων ιδεών στη σκέψη των εκπαιδευτικών. Η επιμόρφωση επανέφερε το θέμα της εκ του μηδενός εισαγωγής των ΤΠΕ στο σχολείο και το ξαναέκλεισε αφού, αν και βασισμένο πάνω στην αναγκαιότητα, δεν είχε κίνητρο ουσίας. Δεν διέθετε προοπτική ούτε εφαρμογής ούτε και άμεσης σύνδεσης με την «υποχρεωτική καθημερινότητα» του σχολείου. Το πρόγραμμα είχε ημερομηνία λήξης των προσδοκιών του, αυτήν που οι δάσκαλοι επέστρεψαν στις τάξεις αφήνοντας έξω όσα έμαθαν, ως ξένα, μη ρεαλιστικά, άβολα και εκτός του σχολικού χρόνου. Τέτοιοι άσκοποι κύκλοι θα γίνονται όσο η παιδαγωγική επένδυση της χρήσης των ΤΠΕ, ως εφόδιο - εργαλείο για το δάσκαλο δεν έχει ακόμα υπάρξει.


( Οι μα​θη​τές εκ​φρά​ζουν τα μη​νύ​μα​τά τους με ποι​κί​λους, μη λε​κτι​κούς τρό​πους, πολ​λοί α​πό τους ο​ποί​ους, ό​ταν συν​δυα​στούν, γί​νο​νται φο​ρείς και νέ​ων ση​μα​σιών και νο​η​μά​των, α​νά​λο​γα με τη συ​γκε​κρι​μέ​νη ε​πι​κοι​νω​νια​κή στιγ​μή. Εκεί διο​χε​τεύ​ουν κυ​ρίως τις συ​ναι​σθη​μα​τι​κές τους φορ​τί​σεις, τα αι​τή​μα​τά τους για βο​ή​θεια, α​να​γνώ​ρι​ση, ε​γκα​θί​δρυ​ση σχέ​σης αλ​λά και κομ​μά​τια των ρό​λων που οι ί​διοι, η ο​μά​δα και η “κα​τά​στα​ση”,τους α​νέ​θε​σε. Διο​χε​τεύ​ουν πράγ​μα​τα που δεν μπο​ρούν να ει​πω​θούν, λόγω της θέσης τους, της σχέσης τους και του ίδιου του σχολικού πλαισίου. Οι έ​φη​βοι μα​θη​τές έ​τσι κι αλ​λιώς μι​λούν λί​γο. Οι έ​φη​βοι μα​θη​τές στην τά​ξη μιλούν α​κό​μα λι​γό​τε​ρο. Υ​πάρ​χει σ’ αυτούς μια ποι​κί​λων εκ​φρά​σε​ων μη λε​κτι​κή συ​μπε​ρι​φο​ρά, που εμ​φα​νί​ζε​ται κυ​ρί​ως αυ​τό​νο​μα, ως βασική επικοινωνιακή οδός και ό​χι ως ε​πέ​κτα​ση της λε​κτι​κής.


Ό​λα σχε​δόν τα μη λε​κτι​κά κα​νά​λια έ​δω​σαν πλού​σιο πλη​ρο​φο​ρια​κό υ​λι​κό. Ω​στό​σο το είδος και ο προ​σα​να​το​λι​σμός του βλέμ​μα​τος, η στά​ση και ο προσανατολισμός του σώ​μα​τος και οι εκφράσεις του προσώπου κι​νη​το​ποί​η​σαν τη σκέ​ψη μας πε​ρισ​σό​τε​ρο α​πό τα άλ​λα.


( Ως προς το φύλο: Στο παραδοσιακό μαθησιακό περιβάλλον η μη λεκτική συμπεριφορά των κοριτσιών παραπέμπει στα χαρακτηριστικά του γυναικείου στερεότυπου, μέσω των «ώριμων» εκφράσεων προσαρμογής και υποταγής στο δάσκαλο και το θεσμό. Τα αγόρια, με περισσότερο «παιδικά» εξωλεκτικά χαρακτηριστικά, εκφράζουν μέσω των μη λεκτικών καναλιών τη δυσφορία και την αντίδρασή τους στο σχολικό καταναγκασμό. 


Στο δικτυωμένο περιβάλλον οι διαφοροποιήσεις λόγω του φύλου αμβλύνονται. Οι πραγματιστικές συνθήκες ακυρώνουν (λόγω της διάταξης του χώρου) βασικά, εξωλεκτικά κανάλια όπως η οπτική επαφή και προκαλούν αμηχανία. Ωστόσο ευνοούν την ανάδειξη χειραφετιστικών μη λεκτικών συμπεριφορών από τα κορίτσια καθώς και συμπεριφορών ένταξης, αποδοχής και οικειότητας από τα αγόρια. Τα κορίτσια ενσωματώνουν και πάλι τα χαρακτηριστικά του γυναικείου ρόλου: προσαρμοστικότητα, υπακοή, οργανωτικότητα. Δεν ενοχλούν, δεν σπαταλούν το χρόνο, πειθαρχούν, ακολουθούν τις οδηγίες, ζητούν βοήθεια. Δεν εξερευνούν και δεν παίζουν, δεν υπερβαίνουν τα όρια που τέθηκαν εξ αρχής, δεν κάνουν άσκοπες ενέργειες, αλλά ακριβώς ό,τι χρειάζεται. Τα αγόρια ανησυχούν, αντιλαμβάνονται το νέο περιβάλλον ως γέφυρα με την πραγματική ζωή, ζητούν να το καταλύσουν και να το υπερβούν. Δεν υποτάσσονται στις καινούργιες νόρμες, κι αν δεν μπορούν να κάνουν αλλιώς, τότε το απο-επισημοποιούν, το απο-θεσμοποιούν και παίζουν. 


Τα κορίτσια μέσα στις ομάδες φαίνονται πιο απαιτητικά, πιο διεκδικητικά ως προς το μερίδιο του έργου αλλά και ως προς την ορθότητα της άποψης που εκφράζουν. Συγκρούονται αλλά καταλήγουν. Τα αγόρια δείχνουν πιο υποχωρητικά, εκτός ίσως από αυτά με τις υψηλές επιδόσεις. Αναδύονται ίσως δειλά νέοι τύποι ανδρών και γυναικών, της μετά-τη-χειραφέτηση εποχής. 


( Ως προς την επίδοση: Και στην πα​ρα​δο​σια​κή αλ​λά και στη δι​κτυω​μέ​νη τά​ξη υ​πάρ​χει δια​φο​ρο​ποί​η​ση στη μη λε​κτι​κή συ​μπε​ρι​φο​ρά των μα​θη​τών, α​νά​λο​γα με την ε​πί​δο​σή τους. Στην πρώ​τη πε​ρί​πτω​ση η δια​φο​ρο​ποί​η​ση αυ​τή έ​χει να κά​νει με το ρό​λο του δα​σκά​λου, με τις προσ​δο​κί​ες του α​πό τους μα​θη​τές και με το πώς αυ​τές ε​σω​τε​ρι​κεύ​ο​νται, κυρίως από εκείνους των υψηλών και των χαμηλών επιδόσεων, με το πώς γί​νο​νται δο​μι​κά στοιχεία των δι​κών τους ρό​λων και α​πο​δί​δο​νται ξα​νά με τη μορ​φή μη λε​κτι​κών μη​νυ​μά​των, συ​ντηρώντας την “πα​ρά​δο​ση”. Οι μέ​τριοι μα​θη​τές, αρ​πά​ζο​ντας την ευ​και​ρί​α της ευ​ρύ​τη​τας του ρό​λου τους, ε​μπλου​τί​ζουν τη μη λε​κτι​κή τους συ​μπε​ρι​φο​ρά, πε​ρισ​σό​τε​ρο φυ​σι​κοί, πραγ​μα​τι​κοί, μέ​σα στις διακυμάνσεις αυ​τού α​κρι​βώς του ρό​λου. 


Στη δι​κτυω​μέ​νη τά​ξη, η εί​σο​δος του υ​πο​λο​γι​στή δεν ε​ξο​μα​λύ​νει τις δια​φο​ρο​ποι​ή​σεις. Οι μα​θη​τές προ​σεγ​γί​ζουν τον νέ​ο ε​πι​κοι​νω​νια​κό πό​λο ε​πι​θε​τι​κά για να τον κα​τα​κτή​σουν μέ​σα α​πό την έ​νω​σή τους, ή α​μυ​ντι​κά, α​να​γνω​ρι​στι​κά, με φό​βο, κρα​τώ​ντας τους ρό​λους τους, πε​ρισ​σό​τε​ρο ό​σο η ε​πί​δο​ση εί​ναι με​γά​λη και λι​γό​τε​ρο ό​σο η ε​πί​δο​ση εί​ναι χαμη​λή. Στη δι​κτυω​μέ​νη τά​ξη ο μαθητής των υψηλών επιδόσεων α​γνο​εί τον κα​θη​γη​τή, το εν​δια​φέ​ρον του μο​νο​πω​λεί ο και​νούρ​γιος τρο​φο​δό​της, γί​νε​ται μέ​ρος και συ​νέ​χειά του. Η αλ​λα​γή του εκπαιδευτικού περιβάλλοντος δεν είναι αρ​κε​τά εν​θαρ​ρυ​ντι​κή γι’ αυτόν. Το στε​ρε​ό​τυ​πο του κα​λού μα​θητή που ε​μπε​ριέ​χει και την ι​δέ​α της πει​θαρ​χί​ας, της σο​βα​ρό​τη​τας, της “φρό​νη​σης”, βρί​σκε​ται στον πυ​ρή​να της α​να​πα​ρά​στα​σής του για τον ε​αυ​τό και κα​θο​ρί​ζει α​πο​φα​σι​στι​κά τη συ​μπε​ρι​φο​ρά του. 


Τις νόρ​μες δεν α​κο​λου​θεί ο μα​θη​τής της μέ​τριας ε​πί​δο​σης, ο ο​ποί​ος α​πο​στα​σιο​ποιεί​ται, κρα​τά τις α​πο​στά​σεις α​πό τον νέ​ο ε​ταί​ρο, εί​ναι ε​πι​φυ​λα​κτι​κός αλ​λά και δε​κτι​κός στη χρή​ση του ερ​γα​λεί​ου, μπο​ρεί να τον κά​νει μέ​ρος της κα​θη​με​ρι​νό​τη​τάς του κι ό​χι να γί​νει ο ί​διος μέ​ρος της μη​χα​νής. Ο ίδιος α​ντι​λαμ​βά​νε​ται την αλ​λα​γή του εκ​παι​δευ​τι​κού πε​ρι​βάλ​λο​ντος σαν μια δια​χει​ρί​σι​μη με​τα​βο​λή, που μπο​ρεί ευ​κο​λό​τε​ρα να τον συν​δέ​σει με αυ​τό που ο ί​διος α​ντι​προ​σω​πεύ​ει: την ποι​κι​λί​α της πραγ​μα​τι​κής ζω​ής.


Ο μα​θη​τής της χα​μη​λής ε​πί​δο​σης α​πο​φορ​τί​ζε​ται α​πό έ​να “βα​ρύ” μάλ​λον φορ​τί​ο, τμήμα του ρό​λου του, σε σχέ​ση με την πα​ρα​δο​σια​κή τά​ξη, κοι​νω​νι​κο​ποιεί​ται και στα μη​νύ​μα​τα α​να​ζή​τη​σης βοήθειας και ε​πα​φής λαμβάνει απόκριση. Γι’ αυτόν το νέ​ο περιβάλλον λει​τούρ​γη​σε μάλλον θε​τι​κά. 


( Η παιδαγωγική σχέση


• Για τη γνωστική συνιστώσα: Οι μαθητές στο νέο περιβάλλον απολαμβάνουν τις «ευκολίες» και τις παροχές του και αισθάνονται ικανοποίηση από την απαλλαγή από παραδοσιακές επιβαρύνσεις (το σχολικό βιβλίο, τη διαδικασία της εξέτασης, την παθητική σιωπηλή παρακολούθηση). Είναι γνώστες και οικείοι της χρήσης των ΤΠΕ, λειτουργούν αποτελεσματικά, συνεργάζονται, διατυπώνουν απαιτήσεις (π.χ. λογισμικό) και συγκλίνουν ως προς τις επιδόσεις μέσω της αναβάθμισης των «αδύνατων» στο νέο περιβάλλον. Οι μαθητές αντιλαμβάνονται το νέο περιβάλλον ως συνέχεια, όχι του σχολικού, αλλά του πραγματικού «έξω κόσμου».


Στο πεδίο των γνωστικών συναλλαγών οι δάσκαλοι αγωνιούν για την τεχνολογική τους ανεπάρκεια, που αναφέρεται πρωτίστως στους τρόπους διαχείρισης, ανίχνευσης, εύρεσης, οικοδόμησης της γνώσης. Παρ’ όλο που βιώνουν άγχος εξαιτίας της κατάργησης της γνωστικής τους αυθεντίας και διακατεχόμενοι από τη λογική των παραδοσιακών στερεοτύπων της συμβατικής τάξης, κυρίως ως προς την αντιμετώπιση των μαθητών ανάλογα με την επίδοση, εμπλέκονται στο εγχείρημα, τοποθετούνται κριτικά και προκρίνουν την αναγκαιότητα μιας συνοδευτικής παιδαγωγικής και «τεχνολογικής» επένδυσης.


• Για την κοινωνική συνιστώσα: Ο κοινωνικός ρόλος του δασκάλου στη δικτυωμένη τάξη αλλάζει. Από τη μια υποχρεώνεται με την κοινωνική του συμπεριφορά να υποστηρίξει τις αρχές της συνεργατικότητας, της διερευνητικής μάθησης, της κριτικής, της συνδιαχείρισης κλπ. και από την άλλη μια τέτοια υποστήριξη και εφαρμογή, του ακυρώνει το βασικό μέρος της παραδοσιακής ελεγκτικής του εξουσίας. Αυτή η αντίφαση «λύνεται» κυρίως στην κατεύθυνση της αντίστασης για την απώλεια του ελέγχου και αναδύει φόβους, άγχη και ανασφάλειες που γίνονται αντιληπτά από τους μαθητές και αναστέλλουν τη διακίνηση των πιο αποκεντρωτικών, συνεργατικών, κοινωνικών μηνυμάτων.


Η θεσμοθέτηση των ομάδων δεν εισπράττεται πάντοτε ως θετική εξέλιξη από τους μαθητές, οι οποίοι τις αντιλαμβάνονται και ως πεδίο κοινωνικής δοκιμασίας, όπου μπαίνουν εκ των πραγμάτων και την οποία στην πορεία θα μάθουν να διαχειρίζονται. Ωστόσο συνολικά οι μαθητές ενσωματώνουν τα κοινωνικά μηνύματα του νέου περιβάλλοντος (συνεργατικότητα, ομαδικότητα, αλληλεγγύη, αυτόνομη ανάπτυξη, κριτική κλπ.) ευκολότερα και γρηγορότερα από τους καθηγητές τους.


• Για τη συναισθηματική συνιστώσα: Στο δικτυωμένο περιβάλλον υπάρχει έντονη συναισθηματική ανταλλαγή. Η μη λεκτική συμπεριφορά των καθηγητών που έκαναν τις διδασκαλίες ήταν κατά περίπτωση αποκαλυπτική ως προς τις επικοινωνιακές, συναισθηματικές τους διαθέσεις και προθέσεις. Τα εξωλεκτικά τους μηνύματα ανέδιδαν, ανεξάρτητα με όσα ειπώθηκαν, μια σταθερή στάση προσέγγισης και επικοινωνίας με τους μαθητές, στην οποία οι τελευταίοι δεν αντιδρούσαν πάντα. Οι δάσκαλοι αιτούσαν ίσως άμβλυνση της διαφοράς, αποκατάσταση του τεχνολογικού χάσματος και της απολεσθείσας αναγνώρισης εκ μέρους των μαθητών τους.


Οι μαθητές έχουν συναισθήματα χαράς και απόλαυσης από την αξιοποίηση του νέου μέσου και τη χαλάρωση των κανόνων. Ωστόσο ο κατακερματισμός του σώματος της τάξης σε υπο-ομάδες, η κατάργηση της τάξης ως «όλου» καθώς και η απουσία οπτικής επαφής εντοπίζονται από τους μαθητές ως ιδιαιτέρως σημαντικά.


• Για την επικοινωνία: Υ​πάρ​χει α​να​διά​τα​ξη του δια​μορ​φού​με​νου στην τά​ξη ε​πι​κοι​νω​νια​κού πλέγ​μα​τος. Στην πα​ρα​δο​σια​κή τά​ξη με τη μετωπική διάταξη, το πλέγ​μα εί​ναι δα​σκα​λο​κε​ντρι​κό και κω​νι​κό. Στη δι​κτυω​μέ​νη τά​ξη οι πρω​τα​γω​νι​στές της εκπαιδευτικής διαδικασίας εί​ναι πολ​λοί. Η επικοινωνία δεν έχει κεντρική αναφορά αλλά μεταφέρεται σε το​πι​κές ε​πι​κοι​νω​νια​κές νη​σί​δες. Η κοι​νό​τη​τα της τά​ξης με​τα​τρέ​πε​ται σε σύ​νο​λα α​πό α​το​μι​κό​τη​τες (ή έ​στω ζεύ​γη) που δεν συ​ναλ​λάσ​σο​νται. Ο κατακερματισμός του σώματος της τάξης επισημαίνεται από τους μαθητές ως το μέγιστο πρόβλημα στη δικτυωμένη τάξη. 


Η μετάβαση από την παραδοσιακή στη δικτυωμένη τάξη δεν μειώνει ούτε αυξάνει την επικοινωνιακή δραστηριότητα, αλλά τη διαφοροποιεί. Της προσδίδει έναν πιο τοπικό χαρακτήρα που εδώ προσδιορίζεται ανάμεσα στο ζεύγος των μαθητών και τον υπολογιστή. Ταυτόχρονα η τοπικότητα αυτή εγκαθιστά σχέσεις συναλλαγής όχι με τους χωρικά εγγύτερους, αλλά με τους χρονικά συμπίπτοντες στη χρήση του σύγχρονου επικοινωνιακού δρόμου, του διαδικτύου. Δημιουργούνται έτσι νέες επικοινωνιακές νησίδες, με διαστάσεις εν δυνάμει οικουμενικές. 


Συμπερασματικά, η παρουσία των ΤΠΕ στη σχολική τάξη είναι γράμμα κενό, αν δεν συνοδεύεται από μια ευρύτερη παιδαγωγική θεώρηση σε μια άλλη από τη σημερινή συγκεντρωτική, ανταγωνιστική κατεύθυνση, η οποία (παιδαγωγική θεώρηση) θα στηρίζεται θεσμικά, ώστε να μην ακυρώνει αλλά να αξιοποιεί τα εγγενή χαρακτηριστικά των ΤΠΕ προς όφελος μιας ενεργητικής, ολιστικής ανάπτυξης όλων των μετεχόντων στην εκπαιδευτική πράξη. Οι «μεταβάσεις» να πραγματωθούν σ’ ένα πλαίσιο όπου ο χρόνος, η ανίχνευση, η αναίρεση της μοναδικότητας της αλήθειας είναι έννοιες εχθρικές. 


Στην σημερινή πραγματικότητα η έλευση των ΤΠΕ στη σχολική τάξη προκαλεί την αίσθηση ενός δυϊσμού τόσο στην παιδαγωγική σχέση, όσο και στο περιβάλλον εντός του οποίου υπάρχει. Εδώ συναντώνται θετικές απόψεις για τη χρήση των νέων μέσων και αρνητικές στάσεις. Συνυπάρχουν σύγχρονα - συνεργατικά - κριτικά μοντέλα και άλλα απαρχαιωμένα - ανταγωνιστικά - απομνημονευτικά. Συγκρούονται ειλικρινείς, καινοτόμες προθέσεις και αμετακίνητες, γραφειοκρατικές αγκυλώσεις. Ταυτόχρονα όλα είναι και φυσική συνέπεια του ότι εξετάζουμε ένα φαινόμενο στην εξέλιξή του, από τα μέσα, την ώρα που το παλιό παραχωρεί θέση στο νέο. Οι εκπαιδευτικοί, ζωντανό κομμάτι αυτής της διεργασίας, είναι ταυτόχρονα φορείς των παραδοσιακών και των σύγχρονων ιδεών, προσκολλημένοι από αδράνεια στο γνωστό, βολικό, οικείο παρελθόν και ταυτόχρονα ελκόμενοι από το νέο, το μελλοντικό, που ενστικτωδώς αντιλαμβάνονται ως αναπότρεπτο.


Μέσα σε αυτή την αντίφαση, ίσως και εξαιτίας αυτής της αντίφασης, προσδοκούμε μιαν αλλαγή που θα ανανεώσει τη μόνιμη σύγκρουση, προκρίνοντας νέες αντιφάσεις. Ωστόσο όσο κι αν οι αίθουσες αντικατασταθούν με δίκτυα, οι δάσκαλοι με εικονικές προσωπικότητες, τα βιβλία με βάσεις δεδομένων και CD ROMS, ο τρόπος που οι άνθρωποι μαθαίνουν, θα εξαρτάται και από εκείνα τα μοναδικά για τον καθένα πράγματα που ανταλλάσσονται με τον (όποιο) δάσκαλο σ’ αυτή την ψυχική και υπαρξιακή συνάντηση της τάξης με τις δυναμικές ισορροπίες και το διαρκές διακύβευμα. Σε μια τέτοια πορεία η εκπαιδευτική σχέση, ως μια δυναμική αλληλεπιδραστική σχέση μπορεί, κάτω από συγκεκριμένες συνθήκες και πλαίσια, να αλλάξει. Πάνω σε αυτή τη διαπίστωση ή παραδοχή στηρίζουμε την αισιοδοξία μας για την τύχη των ανθρώπων μέσα σε αυτή και φυσικά και για τη δική μας. Ίσως αυτό να ήταν και το άδηλο ζητούμενο.


� Η συνάντηση είναι ένας ακόμα ό�ρος του Goffman (1996) για την "ε�στια�σμέ�νη συ�νά�θροι�ση", η ο�ποί�α έ�χει μεν κοι�νές ι�διό�τη�τες με τις ο�μά�δες, αλ�λά ε�πι�πλέ�ον προ�ϋ�πο�θέ�τει μια μο�να�δι�κή ε�στί�α νο�η�τι�κής και ο�πτι�κής προ�σο�χής, δια�θε�σι�μό�τη�τα για προ�φο�ρι�κή ε�πι�κοι�νω�νί�α με τή�ρη�ση κώ�δι�κα που α�φο�ρά την πα�ρα�χώ�ρη�ση και την α�νά�λη�ψη του ρό�λου του ο�μι�λη�τή, κα�τα�νο�μή θέ�σε�ων στο χώ�ρο με ο�πτι�κή ε�πα�φή, που ε�πι�τρέ�πει στον με�τέ�χο�ντα να πα�ρα�κο�λου�θεί�ται α�πό τους άλ�λους. Επιπλέον, σε α�ντί�θε�ση με την ο�μά�δα, η ε�στια�σμέ�νη συ�νά�θροι�ση δεν υ�φί�στα�ται ό�ταν τα μέ�λη δεν εί�ναι φυ�σι�κά πα�ρό�ντα.
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