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Ερωτηµατολόγιο FDI4-6 – GR. Μία πρόταση για τη 
«µέτρηση» των διαστάσεων της ενσωµάτωσης µαθητών 
δηµοτικού σχολείου µε δυσκολίες  

  Dr. Χρίστος Πατσάλης Μ.Α. , Σχολικός Σύµβουλος ΠΕ70  

(Ανακοίνωση στο 8ο Πανελλήνιο Συνέδριο της Π.Ε.Ε. µε θέµα: «Ελληνική 
Παιδαγωγική και Εκπαιδευτική Έρευνα», που έγινε  στις  2-4 Νοεµβρίου 2012 στα  
Ιωάννινα  ) 

0 Εισαγωγή    

 Η εκπαιδευτική πολιτική στη χώρα µας  στοχεύει στη δηµιουργία ενός 
σχολείου το οποίο να   απευθύνεται σε όλους τους πολίτες µε  κύριο µέληµα  
την αντιµετώπιση των διακρίσεων και των ατοµικών  µαθησιακών 
προβληµάτων των µαθητών,δηλαδή ενός σχολείου ενταξιακού(ΥΠΑΙΘΠΑ ).  
Η ενσωµάτωση των Μαθητών µε ∆υσκολίες (ΜΜ∆), όπως και άλλων 
ατόµων µελών  ευπαθών οµάδων, εντάσσεται µέσα στο πλαίσιο των 
προτεραιοτήτων της εν λόγω πολιτικής και  αποτελεί έναν από τους 
βασικούς πυλώνες της.                                                                                    
Η συστηµατική αξιολόγηση της ενσωµάτωσης των µαθητών αυτών 
δίνει υπόσταση   στις παιδαγωγικές διαστάσεις  του ζητήµατος, που 
απαιτούν ερευνητική χαρτογράφηση της ουσίας του και παραγωγή 
εµπειρικών δεδοµένων σχετικών µε την εκπαιδευτική πράξη.                            
Με τη συνήθη πρακτική που ακολουθείται για την ανίχνευση - 
αξιολόγηση της ενσωµατικής κατάστασης των ΜΜ∆, αποτιµάται  
µόνον η κοινωνική ενσωµάτωση, µέσω της ανάδειξης της 
κοινωνιοµετρικής   θέσης των µαθητών αυτών µε την εφαρµογή 
κοινωνιογράµµατος.                                                                                              
Με τη χρήση του κοινωνιογράµµατος στην τάξη σχηµατίζεται, ύστερα 
από ψηφοφορία, η εικόνα των έλξεων και απωθήσεων µεταξύ των 
µελών της, ενώ αποτυπώνονται οι δοµές σχέσεων και η κοινωνική 
απόσταση µεταξύ των µαθητών (∆εληκωστοπούλου – Ράψας,1981: 26-
44) .                                                                                                              
Εκτός από αυτή τη µέθοδο, οι σχέσεις µέσα στην τάξη µπορούν να 
προσδιοριστούν µε ερωτηµατολόγιο, µε το οποίο τίθενται στο µαθητή 
ερωτήµατα προς αξιολόγηση των σχέσεων µε τους συµµαθητές του .   
Η διαφορά µεταξύ των δυο µεθόδων µέτρησης έγκειται στο ότι µε το 
ερωτηµατολόγιο  η αποτίµηση των σχέσεων γίνεται ανεξάρτητα από 
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τους συµµαθητές και µέσω του ιδίου του ατόµου (µαθητή), το οποίο 
αυτοαξιολογεί τις  µεταξύ, των µελών της τάξης, σχέσεις µε  τους 
συµµαθητές , ενώ µε το κοινωνιόγραµµα η εκτίµηση των σχέσεων 
προκύπτει µέσω καθενός από τους συµµαθητές µε ετεροαξιολόγηση.              
Η ετεροαξιολόγηση δίνει πληροφορίες για την κοινωνική θέση ενός 
µαθητή στην τάξη, ως απότοκο της στάσης που εκδηλώνουν οι 
συµµαθητές του. Η αυτοαξιολόγηση αποτυπώνει µια γενική κρίση του 
παιδιού σχετικά µε το πώς αυτό βιώνει τις σχέσεις ως ξεχωριστό άτοµο 
προς το σύνολο των µαθητών της τάξης .  

  Το ερωτηµατολόγιο  FDI4-6  – GR παρέχει τη δυνατότητα έκφρασης 
της αυτοαξιολόγησης  των κοινωνικών  σχέσεων ενός εκάστου µαθητή 
µε τους συµµαθητές, ως δείκτη της κοινωνικής ενσωµάτωσης, µε την 
κλίµακα : «εκτίµηση των σχέσεων µε του συµµαθητές», ενώ µε τις 
υπόλοιπες κλίµακες που ενσωµατώνει , δίνει τη δυνατότητα συλλογής 
δεδοµένων  για την αξιολόγηση και των άλλων δύο διαστάσεων της 
σχολικής  ενσωµάτωσης, τη «γνωστική» και τη συναισθηµατική .   

1. Ταυτότητα και ∆οµή του ερωτηµατολογίου  

Το FDI – GR προήλθε , ύστερα από προσαρµογή στην  ελληνική 
γλώσσα  του  FDI4-6 : «Fragebogen zur Efassung von Dimensionen der 
Integration von  Schülern» , (ερωτηµατολόγιο προς διερεύνηση των 
διαστάσεων της ενσωµάτωσης των µαθητών των  τάξεων ∆ , Ε, ΣΤ).                 
Το εργαλείο αυτό  κατασκευάστηκε από το ινστιτούτο της θεραπευτικής 
παιδαγωγικής του πανεπιστήµιου του  Freiburg για τις ανάγκες ενός 
ερευνητικού σχεδίου εργασίας προς   διερεύνηση των επιδράσεων 
διαφορετικών τύπων σχολικής φοίτησης στην ενσωµάτωση των µαθητών µε 
µαθησιακές δυσκολίες  πρωτοβάθµιας εκπαίδευσης (Häberlein, 1989).                                                                                                                  
Συγκροτείται από µια δέσµη τριών κλιµάκων,  κάθε µια εκ των οποίων 
αναφέρεται και σε µια από τις  διαστάσεις  της  σχολικής ενσωµάτωσης :  
συναισθηµατική, «γνωστική», κοινωνική  .                                                                  
Με την κλίµακα ΚΕ (Κοινωνική Ενσωµάτωση ) διερευνάται η εκτίµηση 
που κάνει ο µαθητής, µε την έννοια µιας συνολικά διατυπωµένης κρίσης – 
δήλωσης,  για τις θετικές ή αρνητικές βιωµατικές όψεις των σχέσεων του µε 
τους συµµαθητές του .  Οι ερωτήσεις της κλίµακας (Items) αξιολογούν την 
κατάσταση του µαθητή σε σχέση µε τη θέση του στον κοινωνικό  ιστό της 
τάξης και τη δυνατότητα να δηµιουργεί θετικές κοινωνικές σχέσεις µε τους 
συµµαθητές του.                                                                                               
Για λόγους δε που ανάγονται σε δοκιµασµένες αρχές κατασκευής.  
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ερωτηµατολογίων τα ερωτήµατα δεν είναι όλα όµοια αξιολογικά δοµηµένα 
Αυτό σηµαίνει ότι σε περίπτωση συµφωνίας µπορεί ανάλογα µε το ερώτηµα 
(Item)   να σηµαίνει υψηλού ή χαµηλή βαθµού ενσωµάτωση .   

  Η κλίµακα : «συναισθηµατική ενσωµάτωση» , προϊόν επιλογής και  
σύνθεσης στοιχείων  από διαφορετικά τεστ , που θα µπορούσε να 
ονοµάζεται και : «Στάση απέναντι στο σχολείο» ,  µετράει τη  
συναισθηµατική ευεξία του µαθητή στο σχολικό περιβάλλον . Ένας δείκτης 
γι΄ αυτό , το προφίλ της  ενσωµατικής υπόστασης του µαθητή στη σχολική 
τάξη , µπορεί να είναι  η θετική έκφραση της υποκειµενικής του  
κατάστασης προσδιοριζόµενη µες από τις απαντήσεις – αντίδραση στα 
ερωτήµατα της κλίµακας . Tο αίσθηµα της ευεξίας που αποτυπώνει 
εκτίµηση του οργανισµού , απάντηση σε συγκεκριµένη κατάσταση και 
εκφράζει τη συνολική ποιότητα της συνείδησης (του µαθητή) µε τη µορφή 
του ευχάριστου είναι συνδεδεµένο µε θετική στάση απέναντι στο σχολείο .                                                                                  
Η κλίµακα ενσωµάτωση ως προς τα κίνητρα επίτευξης ή «γνωστική 
ενσωµάτωση»  µετράει τη γενική αυτοαντίληψη ικανότητας 
(Begabungskonzept) µέγεθος που αποτυπώνει τη γενική αυτοαξιολόγηση 
του µαθητή αναφορικά µε τις ικανότητές του απέναντι στις απαιτήσεις του 
σχολείου. Η έννοια αυτή είναι σύµφωνα µε τους  κατασκευαστές του 
ερωτηµατολογίου και τη σχετική βιβλιογραφία ένα σύµπλεγµα 
υποκειµενικών αναπαραστάσεων (επιµέρους εικόνες του εαυτού) σχετικών 
µε την ατοµική ικανότητα επίδοσης.                                                           
Αυτοαξιολόγηση των ατοµικών ικανοτήτων προκύπτει από µια διαδικασία 
σύγκρισης σύµφωνα µε τα πρότυπα και τους κανόνες της οµάδας στην 
οποία ανήκει το άτοµο  Έτσι  για την αξιολόγηση της προσαρµογής του 
µαθητή ως προς τα κίνητρα επίτευξης στο κανονιστικό και επιλεκτικό 
περιβάλλον του σχολείου φαίνεται ως κατάλληλος δείκτης  η 
αυτοαξιολόγηση των ατοµικών ικανοτήτων ως προς τις σχολικές 
υποχρεώσεις.  Το ύψος των τιµών στην κλίµακα αυτή χαρακτηρίζει το 
µέγεθος του ενδιαφέροντος  και την ένταση για  επιδόσεις στο σχολείο. 
Απόδοση υψηλών τιµών από το µαθητή στην εν λόγω κλίµακα σηµαίνει ότι 
είναι από την άποψη αυτής της διάστασης της ενσωµάτωσης , 
ενσωµατωµένος, διεκπεραιώνει τις σχολικές του εργασίες διακατεχόµενος 
από κίνητρα και προσαρµόζεται ως προς αυτό το επίπεδο  ενσωµάτωσης 
στην τάξη του .                                                                                                             
Τα  ερωτήµατα, (Items) τα οποία  είναι συνολικά 45 (15 για κάθε 
υποκλίµακα)  είναι διατυπωµένα ως λεκτικές εξωτερικεύσεις σε µια 
κλίµακα διαστηµάτων τεσσάρων βαθµίδων, όπου καλούνται οι µαθητές να 
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δώσουν τις ανάλογες απαντήσεις, να δηλώσουν τη συµφωνία τους ή τη 
διαφωνία τους σηµειώνοντας µια µόνον επιλογή ανάλογα µε το πώς 
αισθάνονται  , αποτυπώνοντας έτσι µέσω αυτών των δηλώσεων το πώς 
νιώθουν .                                                                                                          
Οι απαντήσεις  βαθµολογούνται , ανάλογα µε το ερώτηµα και τη βαθµίδα 
που σηµειώνει ο µαθητής πάνω σ΄ αυτό, µε τους αριθµούς 1,2,3,4, µε τις 
υψηλότερες συνολικά τιµές να αντανακλούν σε υψηλότερα επίπεδα  
ενσωµάτωσης και αντιστρόφως .                                                                                  
Για κάθε επιµέρους ερωτηµατολόγιο (υποκλίµακα) είναι 15Χ4=60 βαθµοί 
το Maximum «σκορ» που µπορεί να πάρει ένας µαθητής , αριθµός που 
φανερώνει ότι το άτοµο αυτό είναι πλήρως ενσωµατωµένο και  15Χ 1=15 
το Minimum , αριθµός που δείχνει ότι ο µαθητής δεν είναι ενσωµατωµένος .                                        
Ο µέσος όρος των τιµών των ερωτηµάτων (items) κάθε µιας των επιµέρους 
ψυχοµετρικών κλιµάκων αποτελεί και το βαθµό της ενσωµάτωσης του 
µαθητή για κάθε ενσωµατική διάσταση.                                                                       
Ο αριθµός δίπλα σε κάθε ερώτηση δείχνει απλά και µόνο τη σειρά της στο 
εργαλείο της µέτρησης.                                                                                  

2. Θεωρητική σύλληψη και ανάπτυξη του FD4-6  - διαδικασία 
δηµιουργίας των ερωτηµάτων ( Ιtems )  

 Αφετηρία της κατασκευής του ερωτηµατολογίου  απετέλεσαν  η θεωρητική 
βάση της οµάδας αναφοράς και οι ιδιαιτερότητες του προς µελέτη  
πληθυσµού.                                                                                                     
Η θεωρία της οµάδας αναφοράς βασίζεται στην αποδοχή , ότι ο αξιολογικός 
προσανατολισµός ,οι στάσεις και τα κίνητρα δράσης κάθε προσώπου 
εξαρτώνται από την κοινωνική οµάδα αναφοράς. Στη σχολική τάξη ως 
οµάδα αναφοράς κάθε  µαθητής βρίσκει µέτρα σύγκρισης για αξιολόγηση 
της συµπεριφορά του , των στάσεων και των επιδόσεων του. Ο µαθητής µε 
µαθησιακές δυσκολίες κατά τη φοίτηση του  στη συνήθη τάξη είναι µέλος 
µιας οµάδας αναφοράς µε ευρύ φάσµα µέτρων σύγκρισης των επιδόσεων 
του . Στο σχολείο ως γνωστόν  οι άνω του µετρίου επιδόσεις είναι 
επιθυµητές και επιβραβεύσιµες .¨Έτσι  σ΄ αυτή την αναπόφευκτη 
διαδικασία σύγκρισης,  οι ως άνω µαθητές βρίσκονται στη θέση να 
συγκρίνουν τις χαµηλές  επιδόσεις των µε τις κατά πολύ  υψηλότερες των 
συµµαθητών τους χωρίς µαθησιακό πρόβληµα πράγµα το οποίο έχει 
αρνητικό συναισθηµατικό - κοινωνικό αντίκτυπο πάνω τους .                                                                 
Για κάθε µια εκ των θεωρητικά τεκµηριωµένων διαστάσεων της 
ενσωµάτωσης  αναδείχθηκε  και ένας αριθµός ρεαλιστικών ερωτηµάτων, τα 
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οποία µέσω της έκφρασης συµφωνίας ή διαφωνίας, από τα υποκείµενα της 
έρευνας, αναδεικνύονται ως δείκτες αυτοαξιολόγησης τους .                                                                                                            
Η κατασκευή ολοκληρώθηκε, αφού ελέγχθηκε η κλίµακα διεξοδικά  ως 
προς την αξιοπιστία και τις συναφείς στατιστικές ιδιότητες ,και ελέγχθηκε η 
εννοιολογική εγκυρότητα (Häberlin , 1989  ) .   

3. ∆ηµιουργία του ελληνικής εκδοχής FDI4-6   (FDI4-6  –GR)  

Η ελληνική εκδοχή του (FDI4-6 - GR) προέκυψε  µε µια διαδικασία 
προσαρµογής .                                                                                                                            
Η µετάφραση έγινε  από τον  ερευνητή , σύµφωνα µε τα οριζόµενα από τη 
σύγχρονη βιβλιογραφία (Αλεξόπουλος , 1998:  62-66)  , και αφού 
ελήφθησαν υπ’ όψιν η σηµασιολογική-εννοιολογική πλευρά των 
εξειδικευµένων όρων των τριών διαστάσεων της ενσωµάτωσης.  Έτσι από 
γλωσσικής πλευράς  οι ερωτήσεις απέκτησαν   µορφή σαφή, απλή, και σε 
ότι αφορά  το βαθµό κατανόησης ανάλογη µε τα χαρακτηριστικά και την 
εξελικτική βαθµίδα που ανήκουν οι µαθητές στους οποίους  απευθύνεται.  
Στη διατύπωση των ερωτηµάτων τηρήθηκαν  οι παρακάτω δεσµεύσεις:  
∆ιατυπώθηκαν στο πρώτο πρόσωπο, δεν έχουν χαρακτήρα κατευθυντήριο, 
χαρακτηρίζονται από λακωνικότητα και απλή σύνταξη, δεν εµπεριέχουν 
διφορούµενες έννοιες ούτε πολλές διπλές αρνήσεις , αναφέρονται στο 
παρόν και επιλέχθηκαν εκείνα (τα ερωτήµατα) πάνω στα οποία άτοµα µε 
διαφορετικές αφετηρίες πράγµατι αντιδρούν διαφορετικά .                      

       3.1.   Προκαταρτική συµπλήρωση  

 Πριν από τη χρησιµοποίηση του FDI4-6 –GR.  δόθηκε αυτό  για 
συµπλήρωση, δοκιµαστικά, σε ένα αντιπροσωπευτικό δείγµα µαθητών  
ανάλογο µε τον πληθυσµό για τον οποίο προοριζόταν (µαθητές ∆,Ε , ΣΤ 
τάξης)  προκειµένου να εκτεθούν τα  υποκείµενα της έρευνας   ενώπιον των 
ερεθισµάτων του οργάνου µέτρησης, να εκδηλωθούν οι απόψεις τους και να  
διευκολυνθεί   ο σχηµατισµός  µιας πρώτης  εικόνας της παιδαγωγικής 
πραγµατικότητας που θα ερευνούνταν .   Η εν λόγω  εφαρµογή συνέβαλε 
περαιτέρω  στο να διορθωθούν ασάφειες,  να αµβλυνθούν  δυσκολίες 
κατανόησης και ειδικότερα,  να αποκτηθεί η οµοιοµορφία της διαδικασίας 
κατά τη χορήγηση, απαραίτητη προϋπόθεση, ώστε το ερωτηµατολόγιο να 
γίνει χρηστικό εργαλείο στην έρευνα ( Bell: 134 – 156) . 
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      3.3  ∆οκιµασία µεταφραστικής ισοδυναµίας 

Η µεταφραστική ισοδυναµία του FDI4-6 -GR µε το πρωτότυπο (FDI4-6)  
ελέγχθηκε µε  τη στατιστική µέθοδο και µέσω του µοντέλου που προβλέπει 
τη χορήγηση του ερωτηµατολόγιου σε δίγλωσσους µαθητές (Αλεξόπουλος 
,1998  ο. π. :65). Γι΄ αυτό το λόγο συµπληρώθηκε και στις δυο του εκδοχές 
(µεταφρασµένο – αµετάφραστο) :  α) από 33 µαθητές συνολικά (17 αγόρια - 
15 κορίτσια) των εκπαιδευτικών ιδρυµάτων : «Ελληνογερµανική Αγωγή», 
(Ελληνογερµανική Σχολή) και  β) από έναν (1) ξεχωριστό δίγλωσσο µαθητή 
του ελληνικού δηµόσιου σχολείου µε τα απαιτούµενα  χαρακτηριστικά  Οι 
τιµές συσχέτισης της µετάφρασης ισοδυναµίας όπως φαίνονται στον πίνακα 
1µπορούν να χαρακτηριστούν ως λίαν ικανοποιητικές .                                                                                                   

Πίνακας 1: Συσχέτιση τιµών αξιολόγησης του test στη γλώσσα κατασκευής 
και του µεταφρασµένου 

Μεταφραστική ισοδυναµία 

∆ιαστάσεις της Ενσωµάτωσης ∆είκτης συνάφειας Pearson   -     r 

Κοινωνική  ενσωµάτωση 0,848 

Συναισθηµατική ενσωµάτωση 0,952 

Γνωστική ενσωµάτωση 0,879 

 

Ζήτηµα πολιτισµικής µεροληπτικότητας δεν υφίσταται καθ’ ότι το 
ερωτηµατολόγιο είναι ανεξάρτητο από πολιτισµικό πλαίσιο. H εκτίµηση της 
ατοµικής ικανότητας , η υποκειµενική αντίληψη για το σχολείο και τις 
σχέσεις µε τους συµµαθητές, η συµπεριφορά που µετράει δηλαδή, δεν 
σχετίζεται µε πολιτισµικές διαφορές .                                                               

     3.4. Τρόπος αυτοαναφοράς  

Με τη µέτρηση γίνεται δυνατή η ποσοτική παρουσίαση των µεταβλητών, 
που έχουν οριστεί λειτουργικά και αυτό γίνεται στην περίπτωσή µας µε τις 
κλίµακες .                                                                                                                                
Η µετατροπή των απαντήσεων του ερωτηµατολογίου σε βαθµολογία , ώστε 
να κριθεί αν ο εξεταζόµενος µαθητής έχει ή δεν έχει τα χαρακτηριστικά που 
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µετριούνται, επιτυγχάνεται µε το συνδυασµό της τεχνικής µέτρησης  της  
Likert  και της Ratting scale ( κλίµακες αθροιστικής κατάταξης ). 

Με την κλίµακα Likert , που διακρίνεται εδώ  για την απλή δόµηση και τον 
εύκολο χειρισµό , παρουσιάζονται στο µαθητή, λαµβανοµένης  υπ΄ όψιν της 
ηλικίας του και της αντιληπτικής τους ικανότητας, προτάσεις µε  τέσσερις 
εναλλακτικές απαντήσεις    ταξινοµηµένες σε µια συνεχή σειρά , που δεν 
περιλαµβάνει ουδέτερη κατηγορία, και κυµαίνονται ανάµεσα σε απαντήσεις 
του τύπου  «συµφωνώ απόλυτα» , «συµφωνώ αρκετά» , « συµφωνώ λίγο», 
«δε συµφωνώ καθόλου».      

        Παράδειγµα  

Συµφωνώ απόλυτα    συµφωνώ αρκετά    συµφωνώ λίγο     δεν συµφωνώ καθόλου 

                                                      

 

                                                                                                                                    
Έτσι το υποκείµενο της έρευνας  και εν προκειµένω ο µαθητής καλείται να 
υποδηλώσει το βαθµό συµφωνίας ή διαφωνίας του µε µια πρόταση 
(stetement - Aussagesatz) πράγµα που προσδιορίζει το βαθµό έντασης της 
σχετικής στάσης του .                                                                                                
Έτσι όπως χρησιµοποιείται η κλίµακα Likert εδώ φαίνεται να γίνονται 
αποδεκτές στην πράξη οι δυο παραδοχές του δηµιουργού της:                             
-Πρώτον ότι « υπάρχει ένα µονοδιάστατο συνεχές για κάθε στάση (όλες οι 
ερωτήσεις µετρούν την ίδια γενική στάση , εξασφαλίζοντας έτσι τη συνοχή 
της κλίµακας ) και , ότι κάθε πρόταση του ερωτηµατολογίου είναι 
µονοτονική συνάρτηση αυτού του συνεχούς»                                                  
-∆εύτερον ότι  « η ολική βαθµολογία του ατόµου στο ερωτηµατολόγιο , που 
ορίζεται αθροίζοντας τις επιµέρους βαθµολογίες, οι οποίες προκύπτουν από 
το συνδυασµό των απαντήσεων του σε όλες τις προτάσεις, συνδέεται 
µονοτονικά µε τη στάση, που εξετάζει η µελέτη. ∆ηλαδή µια υψηλότερη 
ολική βαθµολογία είναι ενδεικτική µιας ευνοϊκότερης άποψης και µια 
χαµηλότερη βαθµολογία είναι ενδεικτική για τις πιο δυσµενείς απόψεις» 
(Κοµίλη, 1994: 166-167). ∆εν συµβαίνει, ωστόσο, µια υψηλή βαθµολογία 
να αντιστοιχεί   και σε ευνοϊκές και σε δυσµενείς απόψεις .                                                                    
H Rating scale (κλίµακα εκτίµησης) χρησιµοποιήθηκε, διότι 
αντιπροσωπεύει τρόπο συλλογής δεδοµένων κατά τον οποίο η συµπεριφορά 
παρατηρείται και εκτιµάται πάνω σε κλίµακες µε αριθµητικές και ποιοτικές 
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διαβαθµίσεις διαφόρων χαρακτηριστικών συµπεριφοράς.                                       
Η αξιολόγηση γίνεται µε το αθροιστικό µοντέλο (cumulative model) , το 
οποίο διακρίνεται για την απλότητα και τη λογική του .                               
Σε κάθε τετραγωνάκι αντιστοιχεί ένας αριθµός και το άθροισµα του 
συνόλου των βαθµών που συγκεντρώνονται ξεχωριστά για κάθε 
ενσωµατική διάσταση αποτελεί και το βαθµό ενσωµάτωσης του µαθητή 
ποσοτικοποιηµένα .                                                                                                
Όσο υψηλότερη είναι η βαθµολογία στο ερωτηµατολόγιο, τόσο υψηλότερος 
είναι και ο βαθµός της ενσωµάτωσης. Αν η µέση τιµή είναι ίση µε το 4, (η 
υψηλότερη δυνατή διαβάθµιση) τότε το 100% του δείγµατος θα έχει δώσει 
στα ερωτήµατα  την υψηλότερη τιµή. Αν η µέση τιµή είναι 1, η χαµηλότερη 
δηλαδή διαβάθµιση, τότε  το 100% του δείγµατος θα έχει δώσει στα 
συγκεκριµένα ερώτηµα τη χαµηλότερη τιµή. Μέσοι όροι µεταξύ των 
διαβαθµίσεων  1 και 4  ανταποκρίνονται σε ενδιάµεσα επίπεδα 
ενσωµάτωσης . Όσο πλησιέστερα, πάντως,  βρίσκεται η µέση τιµή ενός 
ερωτηµατολόγιου προς το 2,5 τόσο καλλίτερα αυτό διαφορίζεται . 

4. Έλεγχος ψυχοµετρικών ιδιοτήτων  του FDI4-6 -GR     

 Η ακρίβεια των συµπερασµάτων µιας έρευνας εξαρτάται σε µεγάλο  βαθµό 
και από την  επάρκεια  του οργάνου  µέτρησης. Έτσι  για  τη 
χρησιµοποίηση του κάθε  ψυχοµετρικού µέσου θεωρείται απαραίτητη 
προϋπόθεση να διαθέτει αυτό δυο χαρακτηριστικά, την αξιοπιστία και την 
εγκυρότητα.. Η ύπαρξη αξιοπιστίας , ο βαθµός εκπλήρωσής της σ ένα 
όργανο µέτρησης επηρεάζει την αξία των ερευνητικών αποτελεσµάτων και 
την ερµηνεία τους γι΄ αυτό ο έλεγχός της είναι απαραίτητος.  

       4.1. Έλεγχος της  αξιοπιστίας   

 Για τον  έλεγχο της αξιοπιστίας του  οργάνου χρησιµοποιήθηκαν δύο 
µέθοδοι . Αξιολογήθηκε η σταθερότητα των βαθµολογιών στο χρόνο µε τη 
χρησιµοποίηση της  µεθόδου των  «επαναληπτικών µετρήσεων  αξιοπιστία» 
και εφαρµόστηκε η «εσωτερικής συνέπειας αξιοπιστία»  , αφού 
µεσολάβησε χρονικό διάστηµα 8 ηµερών µεταξύ πρώτης και δεύτερης 
µέτρησης , διότι σ΄ αυτό  το χρονικό διάστηµα δεν αναµένεται πως αλλάζει 
το φαινόµενο που µετριέται, και πέραν τούτου δίνεται το χρονικό περιθώριο 
να µειωθούν οι επιδράσεις που θα ασκούσε η πράξη της πρώτης µέτρησης. 
Επίσης    δεν καταστρέφεται από την  πράξη της µέτρησης η ωφέλεια (αν 
υπάρχει) του ερωτηµατολογίου στα ίδια άτοµα , και διότι το 
ερωτηµατολόγιο περιλαµβάνει ερωτήσεις διαβαθµιστικής κλίµακας ίσων 
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διαστηµάτων (Παρασκευόπουλος 1993:75-76, 102). Η αξιολόγηση έγινε σε 
ένα δείγµα 295 υποκειµένων µε ίσο περίπου αριθµό αγοριών και κοριτσιών 
περίπου (158 αγόρια – 137κορίτσια).                                                                                             
Μέσα από την ανάλυση της δοκιµασίας επαναδοκιµασίας έγινε η εκτίµηση 
της σταθερότητας των τιµών, που βασίστηκε στη σύγκριση των 
αποτελεσµάτων της δοκιµασίας µε τα αποτελέσµατα της ίδιας δοκιµασίας 
από το ίδιο άτοµο ή οµάδα σε διαφορετικές χρονικές στιγµές (Κοµίλη, 
1994:  59-60 ). Ο βαθµός συµφωνίας - σταθερότητας µεταξύ των δυο 
µετρήσεων, που εκφράζεται αριθµητικώς µε το δείκτη συνάφειας  Pearson  r  
αποτελεί  το συντελεστή  αξιοπιστίας . Η αριθµητική τιµή του κυµαίνεται  
µεταξύ 0,00 και 1,00. Όσο πιο κοντά στο 1,00 είναι η τιµή του συντελεστή 
αξιοπιστίας τόσο µεγαλύτερη είναι η «επαναληπτικών µετρήσεων» 
αξιοπιστία και κατά συνέπειαν τόσο πιο σταθερή είναι η µέτρηση.                                                    
Ο θεωρητικός ορισµός των διαστάσεων της ενσωµάτωσης απαιτεί 
αποδεδειγµένη ικανοποιητική οµοιογένεια , δείκτη της οποίας αποτελεί το 
µέγεθος της «εσωτερικής συνέπειας» αξιοπιστίας.                                                                                    
Για τον υπολογισµό της « εσωτερικής συνέπειας » αξιοπιστίας ή  
αξιοπιστίας εσωτερικής συνάφειας, δηλαδή τον έλεγχο  της  εσωτερικής 
οµοιογένειας κάθε οµάδας ερωτήσεων   που συνδυαζόµενες σχηµατίζουν 
τις  κλίµακες του ερωτηµατολογίου χρησιµοποιήθηκε ο συντελεστής alpha  
a του Cronbach ως πιο ενδεδειγµένη µέθοδος  σε περιπτώσεις   
ερωτηµατολογίων µε κλειστού τύπου ερωτήσεις , πολυπαραγοντικών 
(Μέλλον 1998:111)  και  µε επιλογές µη διωνυµικού τύπου 
(Καράκογλου,1998: 69).όπως το FDI4-6 –GR.                                                             

Πίνακας 2: Συνάφειες ανάµεσα στις επαναληπτικές µετρήσεις 

 

Επαναληπτικών µετρήσεων αξιοπιστία (Test Reliability) 

∆ιαστάσεις της Ενσωµάτωσης Συντελεστής συσχέτισης Pearson   - r 

Κοινωνική ενσωµάτωση 0,848 

Συναισθηµατική ενσωµάτωση 0,871 

Γνωστική   ενσωµάτωση 0,853 
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Πίνακας 3 : Εσωτερική οµοιογένεια των ψυχοµετρικών υποκλιµάκων 

 

Εσωτερικής συνέπειας αξιοπιστία  (Reliability coefficients) 

Ψυχοµετρικές υποκλίµακες ∆είκης  Αlpha 

Κοινωνική ενσωµάτωση 8089 

Συναισθηµατική ενσωµάτωση 8279 

Γνωστική   ενσωµάτωση 8205 

 

       4.2. Έλεγχος Εγκυρότητας 

Η εγκυρότητα, η οποία  δείχνει πόσο το ερωτηµατολόγιο και οι µετρήσεις, 
που παρέχει, µετράει αυτό για το οποίο είναι προορισµένο να 
χρησιµοποιηθεί, ελέγχθηκε µε παραγοντική ανάλυση. 

Η στατιστική επεξεργασία των δεδοµένων πραγµατοποιήθηκε µε το 
στατιστικό για τις Κοινωνικές Επιστήµες SPSS (Statistical Package for 
Social Sciences).                                                                                                 
Πληρούντες τις σχετικές  προϋποθέσεις ,που σηµαίνει «ποιότητα 
δεδοµένων» δηλαδή δεδοµένα , που έχουν τα χαρακτηριστικά της κλίµακας 
των ίσων διαστηµάτων , και το ανάλογο µέγεθος δείγµατος ( Βάµβουκας, 
1993.: 158)   χρησιµοποιήθηκε   η  επιβεβαιωτική παραγοντική ανάλυση 
σύµφωνα µε  την παρακάτω  διαδικασία :                                                                                       
Το ερωτηµατολόγιο υποβλήθηκε σε εξέταση µε τη διαδικασία της  
ανάλυσης των κύριων συνιστωσών (Principal Component  Analysis) για την 
εξαγωγή των παραγόντων , ενώ στη συνέχεια µε  την εφαρµογή της 
µεθόδου : «περιστροφή παραγόντων» ( factor rotation ) VΑRΙΜΑΧ , 
δηλαδή την επιβεβαιωτική παραγοντική ανάλυση (Confirmatory Factor 
Analysis) , και µε την ενεργοποίηση της εντολής για περιορισµό σε τρεις 
παράγοντες , διευθετήθηκαν οι παραγοντικές φορτίσεις                                                                         
Σύµφωνα µε τα αποτελέσµατα  της στατιστικής ανάλυσης του συνόλου των 
στοιχείων του ερωτηµατολογίου, φαίνεται να αντιπροσωπεύονται οι τρεις 
παράγοντες που συνθέτουν τη σχολική ενσωµάτωση  ( Γνωστική, 
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Συναισθηµατική και Κοινωνική ) και επιβεβαιώνεται έτσι η εγκυρότητα της 
εννοιολογικής κατασκευής και στην ελληνική εκδοχή το ερωτηµατολογίου.  

Οι ερωτήσεις των επί µέρους τοµέων της σχολικής ενσωµάτωσης της 
γερµανικής έκδοσης οµαδοποιούνται και στο ελληνικής εκδοχής 
ερωτηµατολόγιο στον αντίστοιχο προβλεπόµενο παράγοντα. Τα  δεδοµένα 
που προέκυψαν και καταγράφονται παρακάτω είναι καταφανώς θετικά ως 
προς την επιβεβαίωση της δοµής από τη γερµανική έκδοση, γιατί οι ανά 
στοιχείο φορτίσεις  είναι αρκετά πάνω από το επιτρεπτά αποδεκτό όριο, 
δηλαδή την τιµή φόρτισης : .30. Το σύνολο των φορτίσεων  κυµαίνεται στα 
επίπεδα  µεταξύ µέτριου και υψηλού και είναι αυτές (οι φορτίσεις) 
στατιστικά σηµαντικές . Ειδικότερα δε, από τις  σαράντα πέντε συνολικά , 
οκτώ µόνο είναι µικρότερες του .50, οι οποίες όµως και αυτές   κυµαίνονται 
σε επίπεδα άνω του  επιτρεπτά αποδεκτού ορίου φόρτισης (.30), πλην της 
µεταβλητής Νο 41 είναι που είναι στο όριο .  

Ο µέσος όρος  και οι τυπικές αποκλίσεις των φορτίσεων  παρουσιάζει την  
παρακάτω θετική  εικόνα : 

Μέσος όρος για τη Γνωστική Ενσωµάτωση : 0,58  

Τυπική απόκλιση για τη Γνωστική Ενσωµάτωση:0,079 

Μέσος όρος για τη Συναισθηµατική Ενσωµάτωση:0,56 

Τυπική απόκλιση για τη Συναισθηµατική Ενσωµάτωση:0,099 

Μέσος όρος για την Κοινωνική Ενσωµάτωση: 0,57  

Τυπική απόκλιση για την Κοινωνική Ενσωµάτωση:0,089 .                                       

Άρα  τα αποτελέσµατα της ανάλυσης παραγόντων  σύµφωνα µε τα στοιχεία  
του ανωτέρω πίνακα υποστηρίζουν τη χρήση του FDI4-6 -GR ως οργάνου 
µέτρησης  των τριών παραγόντων  που µετράει το FDI4-6. 

 Όπως φαίνεται από την παραπάνω διαδικασία το FDI4-6 - GR εκπληρώνει 
τα τυπικά χαρακτηριστικά που απαιτούνται για µια αξιόπιστη και έγκυρη 
µέτρηση των τριών παραγόντων  που µετράει το FDI4-6.  Ως όργανο 
συλλογής δεδοµένων   για τη διερεύνηση της ενσωµατικής υπόστασης των 
µαθητών, έχει χρησιµοποιηθεί σε πολλών τύπων  έρευνες, διεθνώς,  και µε 
διαφορετικό πληθυσµό στόχο , όπως: Μαθητές µε µαθησιακές δυσκολίες 
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(Häberlin,1989 - Peter,1996 - Sauer, S.,  Ide, S. και  Borchert, 2007 - 
Πατσάλης, 2008),  αλλοδαπούς (Πατσάλης, 2005: 846-856  – Schwab κ.α., 
2011), µε προβλήµατα συµπεριφοράς (Lughofer , Wetzel, 1998 ) .  
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Zusammenfassung 

Die Integration von Grundschulkindern mit Lernschwierigkeiten fällt in den 
Prioritäten der Bildungspolitik, und bildet ein wichtiges Ziel.                                     
Wie üblich, wird, für die Erfassung der Integrationssituation der oben 
genannten  Schülern/innen nur primär die  soziale Dimension gemessen, und  
zwar mit Soziogramm.                                                                                                    
Die Erfassung, außer der sozialen, und der  Leistunsmotivationalen -  
emotionalen Dimension der Integration, besonders  durch ein self-report-
Verfahren, findet keine  breite Anwendung in Griechenland . Diesen Bedarf  
befriedigt der Fragebogen als Instrument zur Erfassung von Dimensionen 
der  Integration (FDI4-6 - GR).                                                                                                        
Im Vortrag werden u.a. folgende Aspekte des Projektes fokussiert:  
Bezugstheorie  und Fragebogenkonstruktion, psychometrische  
Eigenschaften, Bewertungsverfahren der Daten. Es wird auch über 
Erhebungen berichtet, die dieses Instrument verwendet haben. 
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